% /A\‘L revista digital | ATE | ASSOCIACAO DOS TRABALHADORES DA EDUCACAO




sumario

14
20

26

34

42

44

46 a 50

51

Editorial

Educacdo Artistica na Regido Auténoma da Madeira
NATALINA CRISTOVAO | Diregdo de Servigos de Educacéo Artistica

Arte Central: uma proposta de educagdo artistica
MARTA ORNELAS | Arte Central

Tecnologias em Sala de Aula: como, quando e porqué?
TERESA POMBO | Professora de Portugués

0 que pretendemos com o ensino de Filosofia? 0 que queremos ensinar? Como
queremos ensinar? Para qué? A quem?

SERGIO LAGOA | Professor de Filosofia

Competéncias digitais: sera que os alunos “sabem” tudo!
FERNANDA LEDESMA | Professora de Informatica e Presidente da ANPRI

DIVULGAGAO | Concurso Nacional
DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADANIA E IGUALDADE - Os Direitos da Crianca em
Pop-Up

ENTREVISTA | Ambiente em Destaque
CLAUDIA MESTRE | Professora

ATE | Ser sécio - Noticias - ATE na Internet - Destaque 1° de Maio

Ficha Técnica



editorial

2020 é um ano bissexto. Vinicius de Moraes dizia que os poetas bissextos
sdo os poetas incomuns, aqueles em que o «poema obra-prima» acontece
no raro dia 29 de fevereiro.

O numero dois da revista deSAte poderia ser publicado a 29 de fevereiro de
2020. Neste terceiro dia de fevereiro, putativo dia 29/02, a revista aproveita
bem alguns dos nossos «poetas bissextos», aqueles que nao desistiram de
sonhar, aqueles que nio desistiram de tentar compreender o mundo.

A redacdo da deSAte entendeu, para este nimero, convidar 5 poetas bissex-
tos. Bissextos no sentido de querermos convocar os exemplos de exceléncia,
em cada uma das areas de interven¢ao, que nos sao apresentados nos arti-
gos que gentilmente escreveram para nos. Poetas bissextos porque nos in-
teressam, ndo tanto a quantidade e exceléncia da obra produzida por cada
um dos autores, respondidas pelos respetivos curriculos, mas pelo destaque
do que sdo, na nossa perspetiva, obras primas da educacdo portuguesa.

Os artigos que constituem o corpo da revista sdo textos da Natalina Cristo-
vao, da Marta Ornelas, da Teresa Pombo, do Sérgio Lagoa e da Fernanda
Ledesma. Acompanham os nomes dos seus autores artigos sobre a Educa-
¢ao Artistica, sobre a Arte Central, sobre as Tecnologias em Sala de Aula,
sobre a Filosofia no Ensino e sobre as Competéncias Digitais dos Alunos.
A Natalina Cristovdo partilha connosco o percurso da Educagdo Artistica
na Madeira. E curioso, mas bem ilustrativo da importancia desse percurso,
que a Natalina nos alerte para que se trata de um artigo sobre as praticas
artisticas na sua dimensao curricular escolar, mas que o Projecto ultrapassa
em larga medida esse ambito. O artigo deixa-nos pistas sobre o rumo que
perseguiu o projecto da educagio artistica: aposta na formacdo continua
e continuada, trabalho em equipa e avaliagdo permanente. E fantéstica a
policromia de acontecimentos que envolve toda a comunidade madeirense
nas mais diversas dreas, a multimédia, o cinema de animacao, as artes plas-
ticas, o teatro e a danca, educacional, cultural e artistica. Nas palavras de
Natalina Cristovao, «todas estas praticas artisticas representam polos de
acdo articulados entre si, sob o chapéu de uma politica educativa regional,
cuja aposta nas artes revela-se inquestionavel.»

O artigo da Marta Ornelas é sobre Arte. Descreve-nos a criacdo da empresa
Arte Central que coloca o fulcro na valorizacdo das «artes como instrumen-
tos de criatividade, de comunicacdo e de participagdo ativa» no mundo
escolar e educativo. Actualmente, a Arte Central configura uma verdadeira
aposta na educagdo artistica, que se desdobra em actividades culturais e
educativas nos varios niveis de ensino, que se dedica a formagao de profes-
sores, as atividades extracurriculares e as atividades para familias e outros
adultos, bem como a relagio com diferentes espagos culturais, como mu-
seus e centros de arte.



Como? Quando? Porqué? As palavras-chave que Teresa Pombo utiliza para
nos apresentar o seu artigo sao, por si proprias, a reafirmac¢io da impor-
tancia das Tecnologias no aprofundamento da curiosidade, da reflexdo e da
inovacao, valores fundamentais do Perfil dos Alunos a saida da Escolarida-
de obrigatoéria. E ndo é de somenos importancia que a Teresa nos confronte
com a visdo da educacido tecnologica enquadrada na vertente humanista da
formacdo dos educandos. E de leitura obrigatéria a descri¢io que nos faz
dos exemplos de introdugido das tecnologias nas aulas de portugués, do 3.°
ciclo de ensino.

O Sérgio Lagoa convida-nos para uma viagem. Uma viagem dificil como
denota bem a pergunta que titula o seu artigo: o que pretendemos com o en-
sino da Filosofia? E acrescenta 4 perguntas, etapas da viagem que nos suge-
re: O que queremos ensinar? Como queremos ensinar? Para qué? A quem?
O Sérgio sabe o caminho. E inicia a primeira etapa a procura do conceito
de Filosofia, na medida em que dele decorrem praticas pedagdgicas muito
diferenciadas. E leva-nos por Socrates e Platdo, Aristoteles e Santo Agosti-
nho. E por Descartes e Kant, confronta Hegel e Heidegger, sem esquecer os
p6s-modernistas Foucault e Deleuze. E avanca, sem tergiversagoes, ja em
plena segunda etapa da viagem — Como queremos ensinar? — «que aquilo
que torna filos6fica uma aula de filosofia é a problematizagio argumentada
de modo critico, e ndo a mera reprodu¢ao memoristica do que foi afirmado
pelos filésofos.»

O Sérgio Lagoa sabe que hd muitas viagens a partir daqui. E, por isso,
singular o modo como afirma, sem receio, que ensinar filosofia serve «para
pensar criticamente.» Determina um rumo, mas sabe que havera sempre a
tenta¢do de tornar o ensino da Filosofia «<num longo desfile de autores ao
longo da histéria.» A resposta a pergunta Para qué? esta ligada a pergunta
Para quem? Responder a primeira, subentende a segunda; responder a se-
gunda sem a primeira torna impossivel a diddtica da filosofia.

Para quem? Como ele, tornamos a perguntar. Para todos. Desde os 3 anos.
A tarefa do professor é «orientar o debate e suscitar a reflexdo, a critica, a
constru¢do conjunta de um conceito, uma ideia, uma argumentacdo, uma
tese.»

E o tempo de voltar atrds na viagem e tornar a perguntar: COmo queremos
ensinar? A presenca de visdes ideologicas, politicas e culturais distintas na
constru¢do do quotidiano transmite uma visdo dinamica e conflitual da
realidade e torna urgente o pensamento verdadeiramente filoséfico. Até
porque, como afirma o Sérgio Lagoa, a sociedade enfrenta novos desafios,
como a Inteligéncia Artificial, as Fake News, a manipulagdo e massas, o
capitalismo de vigilancia e a morte da privacidade individual.



A Fernanda Ledesma tem um artigo sobre a importancia das TIC (tecnolo-
gias de informacdo e comunicagdo), na perspetiva dos alunos. E interessan-
te que o artigo esteja titulado com uma frase exclamativa que subentende
uma interrogacao: «serd que os alunos sabem tudo!» Porque é fundamental
a capacidade de nos interrogarmos sobre as op¢oes tomadas e os verdadei-
ros efeitos das medidas que implicam desenhos curriculares e determinam
estruturas disciplinares. O inquérito feito aos alunos, de que a Fernanda
Ledesma nos apresenta uma descri¢do interpretativa leve e de facil leitura,
permite perceber que a autora sabe do que anda a procura. Os pilares em
que assenta o inquérito sao conhecer as competéncias alcancadas pelo ensi-
no-aprendizagem das TIC: os operacionais e organizacionais, os editoriais
e gestdo das identidades digitais, a literacia mediatica critica e a intera¢do
social.

O resultado final do ntimero 2 da revista deSAte atribui, de um modo sin-
gular, substancia ao nome que lhe atribuimos. Talvez seja impossivel encon-
trar um conjunto de textos que tio bem carregam carateristicas que ajudam
a desatar-nos das ilusdes e, ndo raramente, das alucinac¢ées de que enforma
o mundo da educagio.

E transversal a todos os artigos a preocupacdo de refletir e enfrentar com
verdade as importantes interrogacdes sobre as op¢oes educativas, seja qual
for o Ambito de atuagdo. As respostas a perguntas habituais de porqué? e
para quem? acrescenta-se a coragem de falar sobre percursos, por vezes
asperos, por vezes macios, mas sempre cheios de perseveranca e de conhe-
cimento, que assumem significados que os seus autores ndo teriam imagi-
nado.

Diante de nds estdo cinco artigos que vale a pena conhecer. Com eles par-
tilhamos os gestos dos seus autores, cheios de bondade e de gosto de fazer
o bem.



Educacao Artistica na Regiao Autonoma da Madeira
Tracos de um percurso com quatro décadas

Natalina Cristovao
Direcao de Servicos de Educacao
Artistica

natalina.santos@madeira.gov.pt

Natalina Cristévao é investigadora integra-
da do Centro de Investigagdo em Educag¢io
- CIE-UMa - Universidade da Madeira. Li-
cenciada em Educa¢do Musical, mestre em
Ciéncias da Educagdo - 4rea da Inovagio
pedagdgica — e doutorada em Ciéncia da
Educacdo - Especialidade de Curriculo, é
docente do Quadro de Nomeagio defini-
tiva de Educacio Musical, tendo colabo-
rado com diversas institui¢des superiores
na lecionagdo de UD na drea da expressdo
musical, didética e pedagogia musical, sen-
do assistente convidada na Universidade
da Madeira desde 2001. Tem colaborado
e coordenado virias edi¢oes. Atualmente,
é Diretora de Servigos de Educagio Artis-
tica, da Direcio Regional de Educagio —
Regido Auténoma da Madeira.

Em outubro do presente ano celebra-se quatro décadas de praticas artis-
ticas continuadas nas escolas da Regido Autonoma da Madeira (RAM).
Trata-se de um percurso com “altos e baixos”, mas que conseguiu trilhar
os caminhos que colocam, hoje, a Madeira, no que a educacio artistica
no ensino geral diz respeito, num lugar de destaque, quicd, uma referéncia
que ultrapassa as fronteiras do nosso pais.

Ora, é neste contexto que me proponho partilhar alguns momentos do
percurso que teve inicio em 1980, por considerd-los muito importantes
para situar as praticas artisticas atuais da RAM. Gostaria de deixar cla-
ro que o presente relato é uma brevissima amostra do que tém sido das
praticas artisticas na Madeira, uma vez que reflete apenas a dimensdo
curricular no ensino geral e o projeto ultrapassa, em larga medida, esse
ambito. Reforco, também, que este “olhar” decorre da minha experiéncia
enquanto professora de expressio musical e expressao dramatica no 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (CEB), chefe de divisdo e atualmente, diretora de
Servicos.

1980 viu nascer, pelas mios do professor doutor Carlos Gongalves — fi-
gura incontornavel no panorama da educagdo artistica na Madeira — o
projeto designado Educa¢ao Musical, em duas escolas piloto do 1.° Ciclo
Ensino Basico, do Municipio do Funchal. Conhecedor dos contributos de
alguns pedagogos musicais, cujas ideias cruzavam outras dimensoes com
a musica e valendo-se da sua experiéncia enquanto docente dos futuros
professores do entdo ensino primadrio, acrescentou em 1982, de forma
interdisciplinar, as atividades de movimento e drama com recurso a len-
galengas, histdrias, dangas e dramatizacoes. No final da década de oitenta
todas as escolas da RAM tinham um professor “especialista” em regime
de coadjuvagido. Eu propria tive o privilégio de desempenhar esta fun¢ao
entre 1987 e 1991 — altura em que deixei o Conservatério e fui fazer a
licenciatura na Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

Nesta fase do projeto, podemos questionar: Como foi possivel ter tantos
professores “especialistas” em tdo pouco tempo? Note-se que, na altura,
havia mais de cem escolas do 1.° CEB na Regiio.

Ora, um projeto desta natureza requer estratégia e visao. Sendo a maio-
ria dos professores “especialistas” finalistas do curso do Magistério Pri-
mario e alunos com formacdao do Conservatoério, era preciso dota-los de
competéncias artisticas e pedagogicas — no caso deste ultimos. E aqui se
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enquadram os trés grandes pilares do
projeto: formagdo continua e conti-
nuada, trabalho em equipa e avalia-
¢ao permanente.

Estava lancada a “semente” para que
se cumprisse o curriculo do 1.° CEB
com a pratica efetiva das expressoes
artisticas. Era necessario assegurar a
sustentabilidade do Projeto e aquela
trilogia atravessou todo o percurso
de quase quatro décadas de praticas
artisticas na Madeira, nela residindo
o alicerce da cultura organizacional,
da atual Dire¢ao de Servigos e Edu-
cacgao Artistica (DSEA). Pela sua im-
portancia, no passado e no presente,
descrevo sucintamente 0 processo
dos trés pilares acima referidos.
Assim, em relacdo a formacio con-
tinua, inicialmente era orientada por
professores mais experientes na area
da expressdo musical, pratica instru-
mental (Orff), expressio dramdtica
e canto. Da minha experiéncia, estas
formagoes foram determinantes pois
a experimenta¢do e explora¢iao das
atividades antes da pratica na sala de
aula e o feedback trazido para sessio
seguinte, traduziam-se numa espécie
de “formac¢io a¢ao”. A vinda de for-
madores externos numa segunda fase,
foi basilar para a aquisi¢ao, consoli-
dagido e partilha de saberes, praticas
e experiéncias. Daqui resultou a sis-
tematizacio de um Plano Anual de
Formacdo Continua; o nascimento de
novos projetos - que se foram alicer-
¢ando; a participacdo dos alunos em
iniciativas culturais - dentro e fora
do espaco escolar; a participagio dos
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alunos em projetos artisticos a nivel regional; o reconheci-
mento destas areas pelo poder politico e o desenvolvimento
das praticas artisticas a outros niveis.

Regra geral, as culturas colaborativas concorrem para a am-
bientes de trabalho mais produtivos. Neste sentido, o traba-
lho em equipa, consistia na preparagio de aulas e de ativida-
des, na partilha de materiais pedagdgicos e na preparacdo de
projetos escolares — tanto para dentro, quanto para fora da
escola. Este trabalho era e continua a ser feito em pequenas
equipas nos municipios, sob a orientacdo de um coordena-
dor concelhio designado para o efeito, através de reunides
quinzenais. Na linha do trabalho em equipa, estes coorde-
nadores, por sua vez, reunem-se quinzenalmente com o Co-
ordenador Regional de Areas Artisticas para partilharem e
discutirem problemas encontrados dando, assim, conta do
desenvolvimento do projeto no terreno. Fullan e Hargreaves
indicam, como condi¢do necessaria para o desenvolvimento
e sustentabilidade de culturas colaborativas, um tipo especi-
fico de lideranga nas quais a tomada de decisdo é partilhada
de forma coletiva, salientando que «ndo é o lider carismatico
e inovador que faz avangar as culturas colaborativas; pelo
contrario, ¢ um tipo de lideranga mais subtil que faz com
que as atividades sejam significativas para aqueles que nelas
participam» (Fullan e Hargreaves, 2001: 93). Pretendia-se,
deste modo, acompanhar o trabalho dos professores visando
a qualidade das aprendizagens e das experiéncias artisticas
dos alunos.

Ja em relagdo a avaliagdo, podemos situd-la em trés di-
mensdes: a) acompanhamento/supervisio pedagogica — em
contexto de sala de aula, atividades e projetos; b) reunides
sistematicas nos municipios e reunides de avaliagdo trimes-
trais — a nivel regional; ¢) apresentacdo de performances a
comunidade — dentro e fora do espago escolar. Esta avaliaciao
nio é mais do que uma metodologia de trabalho que visa,
essencialmente, escutar os professores na primeira pessoa, no
que diz respeito as aprendizagens dos alunos e respetiva en-
volvéncia nas atividades e projetos da escola, assim como as
suas sugestoes. E nestas reunides que, também, se discute o
tipo de intervengao e tipo de projetos regionais em que cada
institui¢do ira participar, muitas vezes, em conjunto com ou-



tras escolas. Por outro lado, a apresenta¢io publica é fundamental para
que os pais e encarregados de educa¢iao, bem como a comunidade local
possam acompanhar o progresso artistico dos seus educandos sendo, ain-
da, uma importante forma de estimuld-los e valorizar o projeto. Falarei
mais a frente sobre as apresentacoes publicas.

Esta breve descri¢ao da uma ideia dos trés pilares, qui¢d, a “coluna ver-
tebral” que sustenta quatro décadas de praticas artisticas no ensino geral
na Madeira. Refiro “coluna vertebral” pois foi esta base que despoletou o
desenvolvimento de muitos projetos artisticos dentro e fora da escola (do
pré-escolar ao ensino secunddrio) nas mais diversas areas, nomeadamente,
a multimédia, o cinema de animacio, as artes pldsticas, o teatro e a danga,

- Formagio
¢  continua
/ / Reunites y pa
concelhias Plano de \
@ regionals formagio o A
] Pilares do a
H projeto §.
g 5
=
" Avaliagio Trabalho em
equipa
- =
Planificacio /
™

Figura 1: Proposta de Modelo de intervengdo artistica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

demarcando o panorama educacional, cultural e artistico madeirense.
Um marco importante neste percurso foi a criacdo das primeiras forma-
¢Oes artisticas em 1985, pois era uma necessidade criar grupos para um
trabalho mais especifico do canto coral e da pratica instrumental Orff.
Desta feita, nasceram os primeiros Encontros Regionais de Grupos Co-
rais e Encontros Regionais de Grupos Instrumentais que se realizavam de
forma descentralizada.

Ja em 1987 sao criados os primeiros nucleos de Cordofones Tradicionais
Madeirenses (braguinha, rajao e viola de arame) em algumas escolas e
que hoje se retratam no projeto A’corde - um evento que ja vai na sua 4.*
edicdo, visando a comemorag¢dao do dia Regional dos Cordofones Tra-
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dicionais Madeirenses, celebrado a 4
de fevereiro.

Entretanto, outras dimensdes e pro-
jetos foram surgindo, ilustrativos da
valorizacdo das artes, tanto pelo po-
der politico, quanto pela sociedade
em geral: a criacio do regime de Es-
cola a Tempo Inteiro, em 1995, que
redundou no aumento da oferta ar-
tistica no 1.° CEB. Com esta reorga-
nizacdo escolar, os grupos artisticos
ja existentes e outros que entretanto,
foram surgindo, passaram a integrar
o hordario de enriquecimento curricu-
lar, resultando em cinco atividades de
natureza artistica: danca, expressio
dramatica/teatro, pratica coral, ins-
trumental e cordofones tradicionais
madeirenses (CTM) — posteriormen-
te designadas de Modalidades Ar-
tisticas (MA). Esta reorganizagio
escolar permitiu, quatro anos depois,
acrescentar as atividades de enrique-
cimento (extra curriculo) uma drea
artistica nao performativa: a Expres-
sdo Plastica. Para o desenvolvimento
desta drea expressiva também se apli-
cou o acompanhamento pedagogico,
a formacao continua e o trabalho em
equipa. Com estas praticas, as escolas
passaram, ndo sO, a apresentar traba-
lhos com técnicas diversificadas mas,
também, a participar em exposi¢coes
e concursos locais e regionais, e em
concurso internacionais tendo ganho
varios prémios consecutivamente.
Com as Modalidades Artisticas (MA)
acima referidas, os alunos ganharam
competéncias no dominio artistico
que seria uma grande perda nao da-
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Figura 4: Exposi¢ao Regional de Educacao e Expressao Plastica — SRA’17



rem continuidade com a transicao de ciclo. Neste discorrer de ideias, em
2002 aquelas modalidades foram alargadas aos 2.° e 3.° Ciclo do Ensino
Basico e em 2003 ao ensino secundario as quais se acrescentou a Modali-
dade Artistica de Artes Plasticas.

Neste entendimento, a educagdo artistica na Madeira foi ganhando cor-
po, dando-se nio sO, espago para estas praticas mas, também, exigindo
as condicdes para o seu desenvolvimento. De entre varios contextos, falo
da criagdo de grupos de recrutamento que s existem nesta Regiao: 140
— Artes plasticas e 150 — Expressoes Artisticas. A criacdo destes grupos
contribuiu para a estabilidade de um grupo consideravel de docentes e
também para a sustentabilidade e qualidade das préticas educativas e cur-
riculares.

Ainda nesta fase temporal — 2002 — nasceu o projeto Regionalizagio do
Curriculo de Educacio Musical no 2.° CEB, dando corpo a proposta de
regionalizar 30% do curriculo, feita pelo entdo Secretario Regional de
Educacio, por ocasido do I Congresso de Professores de Educagao Musi-
cal da Madeira, em 2003.

Porqué este projeto?

« (...) A preparacdo musical que os alunos da Madeira recebem
ao longo do 1.° CEB, provocam um desfasamento em relacio ao
curriculo nacional, onde o primeiro contato sério com os professo-
res de miisica especializados surge geralmente apenas no 2.° ciclo
(...); a riqueza e variedade da cultura musical madeirense tanto no
plano da musica tradicional como na miuisica de cariz urbano (...)
pouco conhecida no resto do pais e pouco introduzida nos manuais
existentes (...); a necessidade de criar personalidades-modelo mais
proximas dos alunos, de modo a aumentar o orgulho pelos muisi-
cos da sua terra e a motivagdo para a prdtica musical» (Esteireiro,
2006: 1).

Neste contexto, formou-se uma equipa de docentes para a criagio de ma-
teriais pedagogicos de apoio aos professores de Educacio Musical. As
propostas criadas, tanto de cariz mais tradicional, quanto urbano, depois
de experimentadas pelos proprios docentes com os seus alunos, resulta-
ram na edicdo de um livro de apoio.

Desde entdo que a equipa desenvolve e cria atividades a partir de obras
editadas (mais de uma centena) relativas ao patriménio musical madei-
rense, da autoria do doutor Paulo Esteireiro — um investigador que tem
vindo a contribuir para a divulgacdo do vasto patriménio musical ma-
deirense, até agora desconhecido. A dinamizacdo de um site, as conferén-
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Figura 5: Livro de apoio ao projeto Regiona-
lizagao do Curriculo de Educagao Musical

cias didaticas nas escolas e a partilha
de atividades entre os docentes, tém
contribuido para dar a conhecer aos
alunos as suas raizes, a identidade do
povo madeirense — aquele patrimé-
nio € revelador da Histéria do povo
madeirense.

Dedico agora um espaco para falar
sobre experiéncia de palco fora do
espaco escolar. A participagdo nos
momentos festivos das escolas foram
uma pratica comum desde o inicio,
mas, fora do espago escolar, surgiu
em 1983 - com o entdao MUSICAep
— Musica no ensino primario — atu-
almente designado ESCOLArtes (fig.
8). Trata-se de um espetaculo grava-
do pela RTP/Madeira que constitui
um momento particular para a divul-
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gacao das aprendizagens dos alunos a toda a comunidade.

Este tipo de espetaculo da a possibilidade aos alunos de terem
outro tipo de experiéncias, nomeadamente, atuarem numa
grande sala de concertos e espetaculos — Centro de Congres-
sos da Madeira (Casino). Durante a sua atuag¢io eles cantam,
dangam e representam, mostrando um trabalho onde a ima-
ginagao, a criatividade, a cor e a alegria contagiam o publico

Figura 6: MUSICAEP’88

em geral.

Estas apresentagdes tomaram uma outra dimensao nas ul-
timas décadas, dando origem a Semana Regional das Artes
(SRA) — um projeto que surgiu em 2010 e que envolve crian-
cas e alunos desde o pré-escolar ao secunddrio, institui¢des
culturais e grupos da comunidade, transformando-a numa
verdadeira festa das ARTES — trata-se de evento da responsa-
bilidade da Secretaria Regional de Educacao, Ciéncia e Tec-
nologia, operacionalizado pela entdo Dire¢ao de Servigos de
Educacao Artistica e Multimédia — atual Dire¢ao de Servicos
de Educagao Artistica - que agrega varios espetaculos na bai-
xa funchalense.

As dinamicas inerentes resultam das praticas artisticas de-
senvolvidas em contexto escolar (do pré-escolar ao ensino
secundario) evidenciando, por conseguinte, a aposta da poli-
tica educativa regional nas artes — quer em contexto curricu-
lar, quer em contexto de enriquecimento do curriculo.

O envolvimento da maioria das escolas do ensino basico e se-



Figura 7: Espetaculo da abertura: SRA’17

cundario da RAM, dos professores, das institui¢des locais, da comunida-
de educativa e dos alunos, torna aquela Semana num evento que demarca
a dinamica cultural no més de junho, na cidade do Funchal.

Mais recentemente, passou, também, a integrar o Festival Audiovisual e

Figura 8: ESCOLArtes: SRA’17

Cinema Escolar (FACE) fruto do projeto Educamédia o qual tem vindo a
envolver, cada vez mais, escolas da Regido.

O percurso da escola ao palco através da participagdo na SRA, nos Espe-
taculos Interativos, no Festival de Coros Escolares, no Festival de Danga
Escolar, nas comemoragoes dos dias mundiais da Voz, Teatro e Danca e,
ainda, no projeto A’corde, proporciona a aquisi¢io de competéncias ar-
tisticas, sociais, emocionais e comunicacionais, basilares na formagao dos
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nossos alunos. Todas estas praticas
artisticas representam polos de agio
articulados entre si, sob o chapéu de
uma politica educativa regional, cuja
aposta nas artes revela-se inquestio-
navel. A imagem seguinte traduz uma
tentativa de sistematizacio do mode-
lo das praticas artisticas na RAM —
porventura, um modelo que podera
orientar a replicagdo ou criagdo de
outros projetos artisticos.

Termino este breve relato sobre al-
guns dos pilares que sustentam a
educacdo artistica na Madeira. Para
um conhecimento aprofundado, po-
derdo ser consultados varios artigos,
estudos e projetos de investigagdo
que tém sido realizados neste campo,
aqui na regido. Em suma, considero
deveras importante que as artes se-
jam vistas como um investimento nas
futuras geragdes, pois serdo sempre
uma mais valia na formacdo pessoal,
social e cultural das nossas criancas
e jovens.
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A arte pode morrer, mas o que conta é a semente que deixa no mundo.
Joan Mir6

A Arte Central nasceu da necessidade de levar a educacdo artistica as
escolas, tratando-a como uma area disciplinar especializada e requeren-
do a formagdo especifica dos seus docentes. Inicialmente uma estrutura
de profissionais qualificados, hoje uma empresa com preocupacdes sig-
nificativas sobre a qualidade da educacido artistica no desenvolvimento
do seu trabalho, a Arte Central realiza atividades culturais e educativas
em escolas, museus e outras institui¢oes. No inicio focou-se na cria¢ao
de um conjunto de workshops artisticos para desenvolver nas escolas do
1°Ciclo, mas rapidamente a oferta se alargou aos outros niveis de ensino,
a formacio de professores, as atividades extracurriculares e as atividades
para familias e outros adultos, bem como a relacdo com diferentes espa-
¢os culturais, como museus e centros de arte, em virtude da quantidade
de solicitagdes que surgiram.

A aposta na qualidade da educacio artistica levou a que diversas institui-
¢oes acreditassem no projeto Arte Central e o0 apoiassem através da cria-
¢do de parcerias de trabalho, tais como: a Associacdo de Professores de
Expressio e Comunicagio Visual (APECV), o Museu da Agua da EPAL,
a Casa das Historias Paula Rego (Fundacgido D. Luis I/Camara Munici-
pal de Cascais), o Jardim Zoologico de Lisboa, o Museu de Sao Roque
(Santa Casa da Misericérdia de Lisboa), a Comissdo para a Cidadania e
Igualdade de Género (Presidéncia do Conselho de Ministros), a Rede de
Bibliotecas Escolares, entre outras.

A Arte Central coloca o seu enfoque nas artes visuais e regista objetivos
concretos em torno dos quais trabalha e que sdo os seguintes: proporcio-
nar o contacto com o campo das artes visuais, sobretudo da arte moderna
e contemporanea; impulsionar a producido artistica, quer por criangas e
jovens em idade escolar, quer por adultos; demonstrar que as artes visuais
sdo transversais a todas as areas do conhecimento; divulgar o trabalho de
artistas mulheres e da arte portuguesa, valorizando o patrimoénio locals
trabalhar com a arte contemporanea em prol da sensibilizacao para situ-
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acoes e problemas reais do quotidia-
no; viabilizar momentos para a cria-
¢do artistica, com base na indagagao,
experimentacio, colaborag¢io, debate
e partilha; contribuir para a forma-
¢ao continua de docentes e educado-
ras/es, através da integragao dos seus
saberes, fomentando o pensamento
questionador e a produgdo artistica.

Formacao de docentes acreditada
A Arte Central tem trabalhado em
parceria com o Centro de Forma-
¢do Almada Negreiros, pertencente
a Associacao de Professores de Ex-
pressio e Comunicagao Visual, por
partilhar de pressupostos idénticos
relativamente a defesa de uma edu-
cacdo artistica de qualidade, acredi-
tando na formagao especializada de
docentes como uma das chaves para
o alcance desta premissa. Para isso,
a Arte Central tem trabalhado para
0 incitamento ao pensamento critico,
dotando os docentes de ferramentas
que lhes permitam encarar o proces-
so artistico como meio para a analise
critica, propiciando uma abordagem
transversal de diferentes dreas do co-
nhecimento a partir das artes.

As formagoes da Arte Central partem
do pressuposto de que o conhecimen-
to se constroi de forma colaborativa
e interdisciplinar, onde a diversidade
e a ambiguidade abrem caminho as
narrativas plurais e ecléticas. Insiste-
se também na rela¢io com a arte con-
temporanea, por forma a desmistifi-
car o seu elitismo e a incompreensao
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Figura 1. Trabalhos experimentais, curso Técnicas de Ilustracao Infanto-
Juvenil Contemporanea, Fabrica da P6lvora de Barcarena.

de que muitas vezes € alvo, apostando na experimentag¢ao de
materiais e na possibilidade de errar como vertente impres-
cindivel para uma aprendizagem com significado.

Os cursos de formagao dinamizados pela Arte Central pro-
movem sempre a pratica artistica, por forma a incentivar os
docentes a implementar nas suas aulas processos de criacdo
artistica diferentes das abordagens instrumentais tradicional-
mente trabalhadas nas escolas. E importante ter consciéncia



Figura 2. Mapa conceptual colaborativo, curso Técnicas Experimentais para Producao
Artistica Contemporanea, Museu da Agua da EPAL.

de que diferentes abordagens educativas as artes tém consequéncias dife-
rentes nos alunos. Por exemplo, um exercicio puramente técnico ou um
desenho de representacido fiel de objetos - mais expressivo ou menos - é
uma prética pedagogica com vista ao desenvolvimento da destreza visual
e manual dos alunos e, eventualmente, da sua sensibilidade estética. Por
outro lado, as praticas pedagdgicas contemporaneas do ensino das artes
compreendem diversas linguagens e abordagens - ndo s6 o desenho, a
técnica e a estética - e tém pretensdes mais ambiciosas por conceberem
as artes como ferramentas para o desenvolvimento da criatividade e do
sentido critico dos alunos.

Atividades em escolas

A Arte Central tem insistido em levar as escolas momentos de criacdo ar-
tistica, de convivio relacional e de producdo de conhecimento, por forma
a que criangas, adolescentes e jovens valorizem as artes como instrumen-
tos de criatividade, de comunicagio e de participagao ativa. Para isso, foi
criado um conjunto de workshops diferentes para cada um dos niveis de
ensino e que funcionam com uma estrutura temdtica que serve apenas
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Figura 3. Partilha de processos e de resul-
tados da pratica artistica, curso Educag¢io

Ambiental pela Arte, Zoo de Lisboa.

como referéncia, pois nao raramente
surgem solicitacoes de docentes que
pretendem abordagens mais especi-
ficas a determinados contetidos. E
também por isso que a Arte Central
valoriza a formacdo e a experiéncia
pedagogica dos seus profissionais,
que possuem competéncias especifi-
cas para a preparacdo de conteidos
que se ajustam ao workshop inicial e
0 tornam Gnico.

Figura 4. Workshop “Artes Visuais: o que
sa0?”, 1° Ciclo

Para além dos workshops pontuais, a
Arte Central promove a dinamiza¢do
de atividades extracurriculares nas
escolas, para os alunos que preten-
dem desenvolver semanalmente uma
atividade ligada as artes visuais. As
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motivacdes das criangas e adolescentes que tém participado
sao diversas e vao desde a ocupagdo do tempo com uma ati-
vidade que lhes da prazer, até a possibilidade de melhorar
as suas praticas artisticas, passando pela socializag¢ao, pela
capacidade terapéutica da arte e pelo olhar transformador
que a mesma potencia.

f*n:-*’
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Figura 5. “Atelier de Artes”, atividade extracurricular, 1°, 2° e 3° Ciclos

Outros publicos

A atividade da Arte Central estendeu-se as familias e a outros
adultos que podem ou nio ser professores e que nao procu-
ram formacao formal, mas sim, experiéncias que lhes permi-
tam desenvolver praticas artisticas. Sempre com o foco no
cumprimento dos seus objetivos, a Arte Central ja promoveu
ateliés para familias e cursos livres para adultos, pretendendo
ainda estender a sua atividade nestes campos.



Figura 6. Workshop para familias “Era uma vez... Outra vez”, na livraria Tigre de
Papel, em Lisboa

Por uma pratica educativa transformadora

As praticas educativas na area das artes visuais sdao diversas. Os objetivos
e as consequéncias de cada modo de atuac¢do perante o ato educativo de-
pendem da forma como cada professor/a, educador/a ou monitor/a enca-
ra a aprendizagem e os propositos da arte. A Arte Central tem trabalhado
para que a educagdo artistica ndo seja um mero processo instrumental,
mas sim que potencie a criatividade, o pensamento critico e uma partici-
pacdo cidada ativa e transformadora. Porque é nisso que acredita.

Consulte na Internet, no facebook ou no instagram por Arte Central ou
em www.artecentral.pt
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Figura 7. Curso livre para adultos “Portef6lio Pop-Up”, na Hipopématos na Lua, em Sintra, em parceria com a Up Up Pop
Up.

Consulte na Internet, no facebook ou no instagram por Arte Central ou em www.artecentral.pt
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2020: o futuro é agora!

Os tultimos vinte anos tém sido caracterizados, no que a educac¢do por-
tuguesa diz respeito, por alguns investimentos na capacidade tecnologica
das Escolas dos ensinos basico e secunddrio. Mas, 2020, um numero re-
dondo, parece colocar-nos automaticamente num futuro, digital, hi-tech,
modernissimo, inatingivel. Na verdade, 2020 é ja hoje e, neste artigo,
iremos procurar perceber de que modo, em educac¢do, poderemos recriar
as formas de trabalhar de uma maneira que seja, de facto, atual.

Nos anos mais recentes, um documento oficial veio dar uma nova confi-
guracdo a organizag¢ao dos processos de ensino e aprendizagem, muitas
vezes aliados a projetos de articulagao e flexibiliza¢do curricular: o “Perfil
dos Alunos a saida da Escolaridade obrigatéria™!. O perfil tracado neste
documento, de base assumidamente humanista como diz no Preficio o
coordenador da equipa de peritos que redigiu o documento, Guilherme
de Oliveira Martins, resulta de um debate publico e esta assente sobre
um conjunto de dez valores fundamentais, entre os quais encontramos
precisamente a curiosidade, a reflexdo e a inovacdo. O Perfil desenha uma
série de competéncias que deverdo ser trabalhadas nas escolas sempre em
articulagdo. A visdo que este Perfil oferece, propoe e, sobretudo, orienta
o ensino, a partir deste momento, é ampla, bastante completa e sem duvi-
da integradora. Um perfil desta natureza exige sem duvida uma reflexdo
sobre as caracteristicas do professor capaz de formar um aluno com este
tipo de competéncias, preparado para uma cidadania ativa, cada vez mais
global e digital, enfrentando os desafios do futuro numa escola que se ndo
se moderniza perde oportunidades.

Formar um aluno é, hoje em dia, desenhar um ambiente de aprendizagem
que o torne ativo na sua viagem de descoberta, que o faga construir co-
nhecimento, adquirir as competéncias proprias de cada area disciplinar
mas que o faga tendo em conta outros dominios que sdo cada vez mais
fundamentais: a cidadania digital, a criatividade, o trabalho de equipa.
Este tipo de competéncias, nomeadamente a aprendizagem auténoma e
o trabalho cooperativo, podem, tal como a criatividade, ser trabalhadas
para além do pré-escolar. Metodologias com o inquiry e o project-based-
learning que promovem uma aprendizagem autdnoma, num percurso de
descoberta, potenciado pela colaboragdo entre pares em torno da resolu-
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¢ao de um problema, do tratamento
de um tema, integrando diversas are-
as do conhecimento, como a leitura,
a escrita, o conhecimento cientifico
e matematico, o contexto, historico,
geografico e cultural, devem ganhar
um lugar cada vez mais importante
nas escolas. Nao bastara dotar do-
centes de equipamentos tecnologicos,
ndo bastara deixar os alunos utilizar
0s equipamentos moveis que trazem
no bolso.

As experiéncias de introdu¢io de
tecnologias na sala de aula (Portu-
gués, 3.° ciclo) que iremos descrever
surgiram na sequéncia de um tipo de
ensino que sempre procurou aliar a
aprendizagem nos dominios da leitu-
ra e escrita as da criatividade e tra-
balho colaborativo. Come¢ando de
forma simples com a exploragio de
recursos web como diciondrios ou
enciclopédias, essa utilizagao foi evo-
luindo até a introdugao de conceitos
como gamificac¢do, realidade aumen-
tada e colaboracao digital.

“Acedam ao Google e procurem o
tema X!”

Durante algum tempo, durante a pri-
meira década do século XXI, a frase
acima era, infelizmente, muito co-
mum nos espacos de Informadtica das
bibliotecas escolares. A introducio
das tecnologias em sala de aula foi,
muito frequentemente, sinébnimo de
usar motores de busca para pesquisa
de temas educativos ou da utilizagao
sucessiva de multiplas apresentacoes
powerpoint. Se, no primeiro caso,
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ainda que a tarefa se centrasse no aluno, o perigo residia na
dificuldade por parte deste em filtrar os recursos mais ade-
quados para a sua aprendizagem, no segundo, a introdugao
das tecnologias ndo implicava qualquer altera¢ao do método
de ensino, a atencdo do aluno era apenas transferida da figu-
ra do professor para o ecra.

A utiliza¢do de tecnologias em sala de aula ndo pode ser re-
alizada apenas como fator de suposta inovagiao ou potencial
motiva¢ao do aluno; deve implicar, antes de mais, uma alte-
racdo dos processos de ensino e aprendizagem, uma mudanca
que coloque o aluno no centro da sua propria aprendizagem;
deve ajudar a tornar os objetivos de aprendizagem cada vez
mais claros e, se possivel, ajudar no processo de avaliacdo
formativa proporcionando feedback ao aluno.

Ao longo das proximas linhas, iremos descrever algumas
experiéncias de integracdo de tecnologias nos processos de
ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa no 3.° ciclo
levada a cabo ao longo de quase duas décadas.

Tecnologias, porqué?

A integracdo de tecnologias em sala de aula deve ser realiza-
da, antes de mais, de forma simples, com objetivos muito cla-
ros para todos os intervenientes. Nao precisa de ser realizada
de forma sistematica em todas as aulas e deve ter em conta,
sobretudo, as possibilidades que a escola apresenta. Deve ser
aliada a todos os outros recursos mais comuns. Nos ultimos
anos, com a prolifera¢io dos equipamentos mdveis, na posse
dos alunos ou integrados em projetos das escolas/bibliotecas
escolares, novas possibilidades tém surgido. A atividade es-
colhida deve ser aquela que melhor envolve os alunos num
percurso ativo de descoberta responsavel.

Numa fase inicial, na transicdo do século XX para o século
XXI, as caracteristicas da Internet permitiram aos docentes
nio s6 a exploragio do conteudo alojado na web como a
disponibilizacao dos seus proprios conteudos; tal permitia ao
aluno, aceder a conteudos em qualquer altura. A exploragao
desses contetdos, a relacdo das atividades de aprendizagem
era sobretudo feita em sala de aula uma vez que nio se tinha
ainda assistido a democratizacao do acesso a Internet e utili-
zacdo de computadores.



Hoje em dia, todos trazemos possibilidades infinitas no nosso bolso. O
telemovel é um excelente diciondrio, a participacdo através de comenta-
rios em plataformas de e-learning ou blogues esta facilitada, bem como a
escrita, colaborativa, ou ndo, ou a utiliza¢ao de jogos educativos.

Na sala de aula de lingua portuguesa, as tecnologias atuais permitem, por
exemplo, consultar informacdo online, gravar e comentar leituras orais,
realizar um jogo para avaliacio da aprendizagem de um determinado
conteudo, realizar escrita criativa ou de acordo com técnicas e modelos,
produzir pequenas apresentacdes e videos, editar apresentagdes,...>

Tecnologias, quando?

Qualquer momento de aula, ou periodo letivo, é apropriado a integragao
das tecnologias desde que os objetivos de aprendizagem estejam alinha-
dos. No inicio de aula, para apresenta¢ao de um contetido, pode ser mos-
trada uma apresentacdo video, pode até ser distribuida aos alunos uma
ficha de trabalho que contenha um c6digo QR? para essa apresenta¢io ou
video....

Depois de apresentados os objetivos de aprendizagem para essa aula,
as possibilidades de utilizagdo das tecnologias por parte dos alunos siao
imensas: leitura em suporte digital, comentdrio, escrita colaborativa, re-
solugdo de exercicios através da criacdo de uma apresentacdo digital ou
video, etc.

Na conclusio da aula, pode, por exemplo, ser realizada a resolu¢io de um
quiz digital para avaliagao formativa, um pequeno jogo, etc.

Tecnologias, como?

Vamos entdo procurar perceber de que modo(s) pode ser operacionaliza-
da a integracdo de tecnologias na aula de lingua portuguesa. Grande parte
das experiéncias que procuraremos descrever de forma sucinta podera,
eventualmente, ser adaptada a outras areas disciplinares.

Todo este trabalho de integragao de tecnologias em sala de aula tem sido
acompanhado de reflexdo, traduzida em intimeras participagdes em con-
feréncias e encontros com artigos e comunicagdes, bem como formacio
docente em diversos formatos (workshops, acdes de curta duracdo, cursos
e oficinas acreditados). O projeto “Viagens literdrias”, da nossa autoria,
tem, desde 2008, procurado contribuir de diversas formas nao apenas
para o reconhecimento do potencial das ferramentas web 2.0 como para
o desenvolvimento profissional docente na drea das tecnologias educati-
vas. Através do projeto, tém sido disponibilizados aos docentes, sobretu-
do dos ensinos bdsico e secundario das areas de humanidades, nio apenas
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recursos educativos digitais (RED)
apoiados por guides pedagogicos que
tém em conta os conteudos progra-
madticos e as metas de aprendizagem
previstas, como exemplos de boas
praticas de utilizagdo desses recur-
sos e, por fim, apoio a utilizacdo da
ferramenta e dos recursos (através de
comunicagoes e partilha nas redes so-
ciais). Contudo, as formas de integra-
¢ao de tecnologias para a aprendiza-
gem da lingua portuguesa, vio muito
mais além da cria¢ao de roteiros de
leitura digital com ferramentas como
Google Os Meus Mapas, Google
Earth ou Google Tour Builder como
os reunidos nesse projeto.

Discriminamos, em seguida, algumas
das possibilidades que poderido ser
exploradas a partir das referéncias ja
indicadas. Acrescentamos ainda que
a apresentagao deste tipo de ativida-
des aos alunos é precedida, no inicio
de cada ano letivo, por um Inquéri-
to sobre Usos e Tecnologias que nos
permita nao sdo caracterizar o tipo de
acessos dos alunos como os seus co-
nhecimentos e capacidades prévios*.
Por outro lado, nos tltimos anos,
esta integracdo tem tirado muito par-
tido dos equipamentos dos alunos
respeitando a alinea r) do Artigo 10°
da Seccao II da lei n.° 51/2015 de §
de setembro (Estatuto do aluno e Eti-
ca escolar). O aluno usa o seu equi-
pamento apenas sob indicacio do
docente e respeita as regras e tempo
dessa utilizagcdo. O resultado da uti-
lizagdo é sempre partilhado (alunos,
encarregados de educagio, publico
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em geral). Os encarregados de educacdo tém, naturalmente,
conhecimento do projeto.

Leitura auténoma - utiliza¢do de aplicacdes (PDF Reader,
Wattpad,...) para acesso a livros e textos diversos.

Consulta de dicionario - utilizacdo de aplicagoes especificas
(Priberams,....) para conhecimento de vocabulario.

Adivinha a palavra - a partir da consulta do diciondrio,
criagdo de frases truncadas com palavras polissémicas; cada
equipa apresenta duas ou trés frases para a mesma palavra;
equipas adversarias devem adivinhar de que palavra se trata
no menor periodo de tempo.

Reconstitui¢io de um texto - apresentacio de uma nuvem
de palavras (usando, por exemplo, o Free online Wordcloud
generator) correspondente a um determinado texto (por ex.
biografia de um escritor, texto expositivo com dados sobre
um periodo historico ou corrente literdria) e escrita de um
texto pessoal usando o maior numero de palavras do conjun-
to; comparagao de ambos os textos.

Webquest - projeto de leitura auténoma a partir dos desafios
e recursos apresentados através de uma pagina web.

Ficha de Leitura digital - preenchimento de uma ficha de lei-
tura através de um formuldrio disponivel online.

Escrita colaborativa - utilizacao da Google Drive (documen-
tos) para produgio textual colaborativa (comentario de poe-
ma, biografia, andlise de texto, etc.)

Afericao de leitura - afericdo do primeiro momento de um
projeto de leitura (leitura autobnoma) através de um formula-
rio (Google Forms, por exemplo) (questdes fechadas).

Quiz rapido - resposta a um quiz rapido (10, 15 minutos)
utilizando aplicagdes como Formuldrios Google. Kahoot,
Quizizz ou Mentimeter, por exemplo, para revisio ou conso-
lidag¢ao de conhecimentos (gramaticais, literdrios, etc).
Leituras criativas - producdo de 30 segundos de video para
interpretar um texto, uma frase, um pequeno contetado (apli-
cacoes como Animoto, Wideo ou Powtoon sio muito uteis).
Registo e avaliacdo da leitura expressiva - utilizacdo de apli-
cagdes para gravagao da leitura oral e posterior apreciagio.
Num momento posterior, a grava¢ao pode ser divulgada em
podcast recomendo a ferramentas como Soundcloud ou Po-
domatic, por exemplo.



Leitura e tratamento de informacao - utilizacio de mapas mentais em for-
mato digital para sistematizacdo e apresentacdo de informagio diversa;
ferramentas de criagdo de infograficos também podem ser utilizadas.
Banda Desenhada - reconto, em B.D., de textos da literatura oral e tra-
dicional ou outros e produc¢do de pequenas narrativas digitais usando
ferramentas como o Pixton.

Jogos por niveis - resolu¢do de desafios de gramatica através de aplicagoes
que criam diferentes niveis de jogo conforme o nimero total de questdes
(Duolingo Tinycards, por exemplo).

Roteiros de leitura digital - utilizagdo de ferramentas digitais que permi-
tam a criacdo de mapas (temos trabalhado como Google Os Meus Mapas,
Google Earth e Google Tour Builder; recentemente, as ferramentas de
criagdo do Google Earth Web ficaram também disponiveis) para descre-
ver o percurso de uma personagem numa obra literaria; mapear os locais
de nascimento do conjunto de poetas ou autores estudados ao longo de
uma dada unidade didética e disponibilizar as suas biografias e exemplos
dos seus textos é também uma possibilidade.

Conclusao

Estes sdo apenas alguns exemplos do tipo de atividades que temos reali-
zado ao longo dos tultimos anos. Neste percurso, temos aprendido que é
necessario nunca deixar que a tecnologia aumente as diferencas sociais
entre os alunos (a Biblioteca escolar tem aqui um papel muito importante
ja que sao cada vez mais frequentes as BE que incluem nos seus recursos
computadores, acesso a Internet e tablets). Aprendemos também a impor-
tancia do envolvimento dos Encarregados de Educacdo que podem aceder
com facilidade ao produto do trabalho dos seus educandos. Aprendemos
que as instrucdes para este tipo de atividades, que devem promover a
colaboragio e partilha, tém que ser muito claras e, sobretudo, que as ati-
vidades mais bem-sucedidas sdo as mais simples.
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O que pretendemos com o ensino de Filosofia?

O que queremos ensinar? Como queremos ensinar? Para qué? A quem?

Sérgio Lagoa
Professor

msalagoa@gmail.com

Sérgio Lagoa licenciou-se em Filoso-
fia em 1995, na Faculdade de Letras
do Porto e é professor no ensino se-
cundério, do grupo 410, na Escola
Secundaria Fontes Pereira de Melo.
Fez mestrado em Pedagogia do E-Le-
arning, com incidéncia em identidade
digital e avaliagio online e mestrado
em Ensino de Filosofia no Ensino
Secunddrio sobre metodologias de
trabalho colaborativo e ferramentas
online na didética da filosofia. Tem
como principal interesse a Didatica
da Filosofia e é editor do site Pdginas
de Filosofia.

1. O que queremos ensinar?

O ensino da Filosofia implica algumas opcdes cruciais sobre aquilo que
queremos ensinar. Como acontece com qualquer outra disciplina, existem
documentos estruturantes definidos pelo poder politico no qual o seu en-
sino se insere, mas existe sobretudo uma matriz metafiloséfica em que o
Programa ou o préprio professor se inscrevem. Tais opcdes e concecdes
estdo presentes no espirito do curriculo e nas preferéncias conscientes ou
inconscientes dos professores. Mas que Filosofia queremos ou devemos
ensinar? E serd possivel ensinar filosofia, ou devemos antes ensinar a fi-
losofar?

Historicamente, uma das principais figuras da Filosofia é Socrates. So-
bre Socrates sabemos, sobretudo, aquilo que Platao nos deixou. Platio
mostra como o filosofo deve ser alguém capaz de procurar o verdadeiro
conhecimento, rejeitando a simples opinido, e consciencializando-se da
sua propria ignorancia, o que faria dele um homem mais sabio que todos
os outros: “sé sei que nada sei”. Socrates é o modelo do filésofo, aquele
que ama a sabedoria e cuja virtude é o exercicio da razdo e da exceléncia.
Uma vida sem filosofar, sem o exercicio do pensamento critico, seria uma
vida indigna de ser vivida. Também Aristételes acentua esta dimensdo
civica da filosofia’ como exercicio necessario ao cidadao virtuoso: na polis
grega, o cidaddo deve ser capaz de argumentar, nio de forma meramente
retOrica mas imbuido da vontade de alcancar a verdade.

Esta forma de perspetivar a filosofia e o seu interesse para a vida indivi-
dual ou para a vida em sociedade alterou-se significativamente na Idade
Meédia, altura em que o pensamento filoséfico foi subjugado a Teologia e
a exegese das Escrituras, com uma orientacao claramente religiosa. Para
Agostinho de Hipona, mais conhecido como Santo Agostinhof, a fun¢io
da palavra, da linguagem, é a de permitir a rememorac¢do, mas nao o
ensino; € apenas o meio pelo qual os sons das palavras do professor per-
mitem ao aluno aceder a rememoracdo dos conhecimentos que ja possui.
Portanto, ao professor cabe apenas o papel de orientador, aquele que aju-
da o aluno a descobrir dentro de si proprio a verdade e o conhecimento.
Também Sao Boaventura acentua a necessidade das tarefas exegéticast.
A ser assim, o professor de filosofia seria sobretudo um hermeneuta, cuja
principal tarefa é a exegese dos textos para desvelar as verdades neles con-
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tidas. Deste modo, filosofar é, funda-
mentalmente, interpretar, pelo que ao
longo da Idade Média nos afastamos
consideravelmente da perspetiva ar-
gumentativa de Socrates e da funcdo
civica que Aristoteles atribuia a filo-
sofia.

E ja em plena Idade Moderna que
René Descartes introduz os “Princi-
pios da Filosofia”", enunciando um
conjunto de regras (evidéncia, ana-
lise, sintese e enumeracdo) que per-
mitirdo a todo o aprendiz de fildsofo
conduzir a razdo na busca da verda-
de. Com Descartes, a filosofia volta
a orientar-se para a sabedoria, mas
também para a conduta moral e civi-
ca, permitindo destringar os selvagens
dos homens civilizados, conduzindo-
nos a uma forma de prazer — o pra-
zer intelectual. Ainda na Idade Mo-
derna, Kant' considera que, mais do
que aprender filosofia, é necessario
aprender a filosofar", conce¢do esta
que é essencialmente investigativa e
inventiva. A filosofia, deste ponto de
vista, exige uma pedagogia inspirada
no método socratico, através da qual
o professor age como um parteiro de
pensamentos. Encontramos em Kant
uma preocupacdo pedagogica, que é
também antropoldgica, que consiste
na pretensdo de educar e elevar o ser
humano num processo historico e
teleoldgico. Isto torna-se particular-
mente interessante porque, olhando
para alguns discursos atuais sobre a
utilidade da Educa¢do ou da Filoso-
fia, encontramos muitas referéncias
as finalidades sociais e econdmicas (a
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formagao de técnicos preparados para o “mundo do traba-
lho”), civicas (a formac¢ao de “bons cidadaos”), e mais rara-
mente encontramos referéncias a necessidade da Educacdo e
da Filosofia como meios para atingir finalidades antropolé-
gicas (a formacgdo integral do Ser Humano que lhe permita a
exponenciacdo de todas as suas capacidades).
Diferentemente, Hegel defendia a importancia de aprender
filosofia, e nao a filosofar't. Hegel tem da filosofia uma visiao
hermenéutica, na esteira dos pensadores medievais, remeten-
do-nos para uma postura aparentemente mais passiva, de-
dicada a interpretagdo de textos. Assim entendida, a apren-
dizagem da filosofia terd de ser feita através da historia da
filosofia, exigindo-se que o professor e os textos constituam
a mediagdo entre o aprendiz o conhecimento filosofico.

Esse papel menor seria secundado, ja plenamente na con-
temporaneidade, por Heidegger'ii. Heidegger insere-se numa
perspetiva fenomenoldgica e hermenéutica que assume que
a filosofia deve ser cultivada sem abdicar da sua tradicao
historica. Uma introducido a filosofia é uma tarefa de des-
construcdo daquilo que é aparente, banal, 6bvio, de forma a
conduzir o aluno até a verdade.

Também para Foucault, um dos autores pés-modernos, a
hermenéutica é a marca essencial da filosofia™. Ainda em
Franga, Gilles Deleuze e Félix Guattari*, dois filésofos do
pés-modernismo, tragam uma definicio do que € a atividade
filosofica e quais as suas principais finalidades: “a filosofia é
a arte de fabricar conceitos”.

Constata-se que se foi configurando, ao longo dos tempos,
uma distingdo entre aqueles para quem a filosofia é uma
atividade critica, argumentativa, e os que defendem que a
hermenéutica, a interpretagao™, constituem a base do pensar
filosofico. Poderiamos, de forma algo simplista, considerar
que estas duas tendéncias correspondem a duas metafiloso-
fias: a filosofia analitica e a filosofia continental. Mas, mais
importante do que isso, no ensino da disciplina deve haver
uma conce¢ao minima, ou minimalista, do que se entende por
“filosofia”, pois dessa conce¢ao decorrem praticas pedagdgi-
cas muito diferenciadas. Note-se, contudo, que atualmente
a maioria dos autores defende o abandono de uma didatica



da filosofia orientada para a historia da filosofia (ou seja, historiografica),
pois considera que aquilo que torna filoséfica uma aula de filosofia é a
problematiza¢do argumentada de modo critico, e ndo a mera reproducdo
memoristica do que foi afirmado pelos filésofos.

2. Para queé?

Afinal, o que se pretende com o ensino de Filosofia? Pretendemos formar
técnicos, bons profissionais? Queremos ensinar as virtudes morais que
tornem os nossos alunos bons cidadaos? Ou teremos algum tipo de tele-
ologia em mente, visando o desenvolvimento do Humano?

Para estabelecer o “para qué” da disciplina, ha que pensar nas finalidades
estabelecidas pelos decretos e restantes diplomas legais, e nos objetivos
gerais e especificos da disciplina. Os objetivos gerais remetem para o nivel
de formacgio de base e os especificos sdo respeitantes a disciplina propria-
mente dita. Os objetivos visam o desenvolvimento de competéncias, sen-
do os conteddos meramente os meios através dos quais essas competén-
cias podem ser desenvolvidas. Nesse caso, e considerando que um ensino
historicista da filosofia consiste numa desvitaliza¢ao da filosofia, teremos
de reconhecer que existe a tendéncia para os professores transmitirem
aos seus alunos a “matéria”, os conteidos que eles se empenhardo em
assimilar e reproduzir da melhor forma possivel; mas isto pouco tem de
filosofico, pois conduz, isso sim, a uma espécie de doutrinacdo ideologica,
a mesma forma de transmissao de conhecimentos acritica que encontra-
vamos nos antigos Compéndios escolares do Estado Novo.

Afinal, para que serve a filosofia (no século XXI)? Serve para o mesmo
que sempre serviu: pensar criticamente. Continuam a sobrar-nos questoes
para as quais ndo temos respostas: problemas sobre a cosmogénese, a
biogénese, a antropogénese; questdes sobre a identidade e o sentido; ou,
no dizer de Kant, questdes sobre o que podemos saber, o que devemos
fazer, o que poderemos esperar e, em suma, a questao fundamental: o que
€ o ser humano? Por isso, havendo tantas questoes de carater filosofico
para as quais ainda ndo temos respostas univocas, podemos dizer que a
filosofia alarga os nossos horizontes mentais.

Mas que filosofia temos hoje nas escolas? Temos de encontrar um equili-
brio que impeca a filosofia de se transformar num longo desfile de autores
ao longo da historia ou numa mera artimanha logicista com propensao
para uma retorica relativista fundada em meras opinides. De um ponto
de vista estritamente didatico, esse equilibrio pode ser alcan¢ado através
do reconhecimento da importancia da Filosofia com Criancas e Jovens
(FcCJ), que conheceu um desenvolvimento enorme nas tltimas décadas.
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Isto permite-nos compreender me-
lhor a resposta a proxima questio: a
quem se ensina Filosofia?

3. A quem?

Periodicamente, a UNESCO elabo-
ra relatorios sobre as condi¢oes do
ensino da filosofia. O relatério “Te-
aching Philosophy in Europe and
North America®” foi publicado em
2011 pela Organizacio das Nagoes
Unidas. Trata-se de um interessante
relatorio da UNESCO sobre o ensino
de Filosofia na Europa e na América
do Norte. Sao abordados varios ni-
veis de ensino: primario, secundario e
superior. Este relatorio elabora algu-
mas recomendagdes quanto ao ensino
de Filosofia na Europa e na América
do Norte. Recomenda aos Estados
que fortalecam o ensino e divulgagio
do pensamento critico, a pesquisa e
institucionalizacio do ensino da fi-
losofia nos niveis fundamentais dos
sistemas educativos, a formacdo ge-
neralizada de professores de filosofia,
nomeadamente na area da filosofia
com criangas, e incita os professores
de filosofia a explorar novas formas
de ensinar filosofia, nomeadamente
através de projetos interdisciplinares.
Coincidentemente, é este 0 rumo das
recentes Aprendizagens Essenciais* e
do Projeto de Autonomia e Flexibili-
dade Curricular quando, por exem-
plo, se apontam os DAC (dominios
de articulagio curricular) como luga-
res privilegiados para a concretiza¢iao
de projetos disciplinares.

De um modo geral, a UNESCO con-
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sidera que a instila¢io do pensamento critico e criativo nas
criangas € determinante, pelo que a introducdo da discipli-
na de filosofia deve comecar tao cedo quanto possivel, entre
0s 3 e os 12 anos. Contudo, a UNESCO também salienta a
necessidade de uma formacao adequada de professores valo-
rizando a diversidade de praticas e estratégias pedagogicas.
Durante a adolescéncia, propde a filosofia como dominio da
aprendizagem do raciocinio, mas também das competéncias
criticas e reflexivas, dado que uma das suas forgas é o seu
poder desconstrutivo.

Ensinar Filosofia a diferentes niveis etarios implica ter em
conta os desenvolvimentos que a Psicologia da Educac¢io nos
trouxe nas ultimas décadas sobre as carateristicas cogniti-
vas de criancas, adolescentes e adultos, e acerca da forma
como tais competéncias estruturais lhes permitem vivenciar
e compreender os problemas filos6ficos. Os estudos sobre a
adolescéncia e a infancia (Piaget, Claes), sobre a idade adulta
e a velhice (Erikson) e sobre o desenvolvimento moral (Khol-
berg) levam-nos a considerar, com confirma¢ao empirica, que
a filosofia pode ser praticada em qualquer idade.

A Filosofia para Criangas, ou Filosofia com Criangas (e Jo-
vens) é uma pratica educativa que tem conhecido um desen-
volvimento crescente, e consiste no exercicio do pensamento
critico e reflexivo com criancas. Em grupo, como se de uma
comunidade de investigag¢ao se tratasse, ou porque efetiva-
mente o €, as criangas trabalham uma narrativa, como uma
historia, conto ou novela, (re)formulam conceitos e defen-
dem os seus argumentos e pontos de vista. O professor ndo
¢ um transmissor de contetidos, mas antes um facilitador de
aprendizagens, a maneira socratica, com a tarefa de orientar
o debate e suscitar a reflexdo, a critica, a constru¢do conjunta
de um conceito, uma ideia, uma argumentacdo, uma tese.
Em Portugal existem ja contributos notaveis na drea da Fi-
losofia com Criangas. Na Universidade dos Acores funciona
um mestrado, anteriormente pds-graduagio, em Filosofia
com Criancas; a Associacao de Professores de Filosofia tem
vindo a desenvolver cursos de formaciao em Filosofia com
Criangas e Jovens creditados pelo Conselho Cientifico-Peda-
gogico de Formagao Continua de Professores; a Sociedade
Portuguesa de Filosofia apoia a divulgacdo de Filosofia com



Criancas; e a Associagdo Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP)
tem publicado livros e dinamizado acoes de formagao com regularidade.
Algumas escolas, associagdes de pais e cAmaras municipais comegaram ja
a disponibilizar sessoes de Filosofia com Criangas. Trata-se de um drea em
expansao e que merece a maxima atengao.

Com Lipman, a filosofia deixa de ser uma atividade com uma clara incli-
nacdo académica, talvez mesmo erudita, e, num regresso as raizes, volta
a ser um exercicio do pensamento, aplicavel a vida quotidiana. Trata-se,
novamente, de um projeto também civico e antropoldgico: afinal, em que
mundo queremos viver? Que humanos queremos ser?

Mas Lipman também tinha consciéncia que a Filosofia ndo deve esgotar-
se num mero jogo logico, pelo que entendia ser necessario promover nos
alunos um pensamento de ordem superior, que os levasse a desenvolver
igualmente o pensamento critico, a criatividade, a interajuda e a colabo-
racdo. Neste quadro, o professor deixa de ser um mero transmissor de
conteudos, acriticamente memorizados pelos alunos, e passa a ser um
“facilitador de aprendizagens” que procura desenvolver nos seus alunos
as competéncias filosoficas requeridas pela comunidade, uma conce¢ao
substancialmente diferente de Hegel ou Heidegger. Ora, a ser assim, de-
volve-se a Logica um papel central no ensino da filosofia*, pois as com-
peténcias bdsicas de logica serdo operatorias na andlise e discussao dos
problemas, das teses e dos argumentos abordados nas aulas e alicer¢ados
nas matérias propriamente filosoficas. Tal facto remete-nos para a dltima
questdo: como queremos ensinar?

4. Como queremos ensinar?

A modalidade de ensino mais vulgar entre os professores de Filosofia é
a aula magistral, a qual pode ser enriquecida com leitura e comentario
de textos, debates, dissertagdes ou ensaios. Hoje também é possivel fazé-
lo com apresentagdes em Powerpoint ou Prezi, com quadros interativos,
filmes e outros recursos, mas esses elementos em nada alteram a estru-
tura bdsica magistral: a relagao pedagdgica professor/aluno mantém-se,
portanto, inalterada, se apenas modificarmos o meio pelo qual fazemos
passar a mensagem sem reestruturar o modo como tal é feito.

Uma auténtica didatica da filosofia serd aquela que permita ao aluno a vi-
véncia dos problemas filosoficos (isto €, senti-los como seus) e a discussdo
critica e argumentada das suas ideias com os outros fildsofos e aprendizes
de filosofos. Quantas vezes o ensino da Filosofia ndo serd remetido a um
ensino que consiste na mera memorizacao de teorias passadas ou de uma
reflexdo a volta de solugdes gastas, mesmo que com o auxilio da exegese
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de textos? E ndo serd esse um dos motivos que levam os jo-
vens a olhar a filosofia com indiferenca?

O ensino de Filosofia deve pautar-se, indubitavelmente, pelo
desenvolvimento de competéncias filosoficas®, mas tal deve-
ra ser feito num quadro de referéncia teérico que é a propria
filosofia, com os seus problemas, a sua historia, a sua tradi-
¢do. Nio interessa a problematizacdo pela problematizacio:
o que interessa verdadeiramente é a problematizacio filoso-
fica, situada, contextualizada. De igual modo, nao é a argu-
mentacao enquanto competéncia retorica que interessa de-
senvolver, mas sim a argumentagao propriamente filosofica.
E as teorias e conceitos abordados na disciplina de Filosofia
sdo, eles mesmos, filosoficos, pelo que a defini¢ao de compe-
téncias filosoficas ndo podera ser feita em abstrato, desligada
da propria Filosofia.

Michel Tozzi é um dos mais importantes nomes na diddtica da
Filosofia®i. As suas conce¢oes influenciaram profundamente
outros autores. E Tozzi quem relanca, em Franca, a filosofia
como uma pratica do filosofar, retomando a via de Kant e
de Lipman. Tozzi considera que existem trés competéncias
essenciais que a didatica da filosofia deve desenvolver: con-
ceptualizar filosoficamente uma no¢ao; problematizar filoso-
ficamente uma questao ou nog¢io; argumentar filosoficamen-
te uma tese ou teoria. Esta defini¢io de competéncias permite
também determinar exatamente o que se avalia em filosofia:
avalia-se a capacidade do aluno em conceptualizar, ou seja,
definir as nog¢des necessdrias para responder a um problema;
argumentar, respondendo a um determinado problema e sus-
tentando uma tese de forma racional; e problematizar, for-
mulando problemas filosoficos. Em Portugal, o maior divul-
gador das ideias de Tozzi tera sido Joaquim Neves Vicente*i,
coautor do Programa de Filosofia de 2001. Vicente propde-
nos uma reflexdo acerca do lugar da filosofia na educacio
secundaria e mostra que, contrariamente as creng¢as comuns,
a filosofia é ensinada em varios paises europeus, com especi-
ficidades regionais quanto ao seu lugar nos varios sistemas de
ensino. Ora, segundo Vicente, a filosofia existia num ensino
para elites e repentinamente viu-se num ensino de massas, o
que nos faz repensar o seu estatuto e papel. Vicente reflete so-
bre os objetivos da filosofia no sistema de ensino, concluindo



que eles ndo devem ser de natureza estritamente filos6fica, mas metacog-
nitiva e politico-social ainda que, reconhece, a sua institucionalizacido ou
escolarizacdo possa conduzir a uma indesejavel ideologiza¢io. Uma dida-
tica da Filosofia implica uma aprendizagem bdsica da Ldgica, entendida
como organon, como instrumento basilar, dado que o que esta aqui em
causa € a mestria das operagoes discursivas ou légico-discursivas ou, se
preferirmos, a mestria da dimensdo discursiva indispensavel ao trabalho
filosofico, no limite indispensavel a todo o trabalho intelectual.

Numa cultura a que poderiamos chamar «cientifico-tecnologica®ii» ou,
mais ainda, numa «Sociedade da Informacdo» que é cada vez mais uma
«Sociedade em Rede»** os avancos tecnoldgicos tém provocado enormes
repercussdoes no modo de vida dos humanos, sobretudo nos paises de-
senvolvidos. Este neo-individuo, o homo informaticus, como lhe chamou
Michel Serres, deixa de ser o proprietdrio do saber, do conhecimento, que
agora se encontra distribuido na rede, na internet. Michel Serres* reflete
sobre a forma como a civiliza¢ao humana se alterou radicalmente nos ul-
timos 60 anos, mostrando que os jovens de hoje ndo conheceram a guerra
nem a fome, escudados numa sociedade que incorporou os analgésicos e
os antialgicos. Esses jovens, diz Serres, estao hoje formatados pelos media
e procuram respostas em poucos instantes. A escola e a universidade fo-
ram eclipsadas pela sociedade do espetaculo e todos habitamos no mundo
virtual, com a Wikipedia, o Google e o Facebook. A forma como nos
relacionamos com os outros alterou-se, deixando de estar baseada numa
unidade métrica e passando a ser referenciada a um clique, um dispositivo
que nos permite a comunica¢do instantanea com alguém que se encon-
tra do outro lado do planeta. Hoje, numa sociedade que enfrenta novos
desafios, como a Inteligéncia Artificial, as Fake News, a manipulagio e
massas, o capitalismo de vigilancia e a morte da privacidade individual,
o pensamento critico filosofico é, cada vez mais necessario e imprescindi-
vel.

i Cf. Aristoteles (s/d). Metafisica, Livro 1. Recuperado de URL http://www.oocities.org/tampo_8/filosofia/aristoteles-metafisica-cap2.html

ii Cf. Gameiro, J. (2013). Santo Agostinho, in Pinto, M. J. V. & Ferreira, M. L. (org.). Ensinar filosofia? O que dizem os filosofos. Lisboa: Centro de
Filosofia da Universidade de Lisboa.

iii Veja-se, a este proposito, Afonso, F. (2013). Sdo Boaventura, in Pinto, M. J. V. & Ferreira, M. L. (org.). Ensinar filosofia? O que dizem os filosofos.
Lisboa: Centro de Filosofia da Universidade de Lisboa.

iv Descartes, R. (1995). Principios da Filosofia. Lisboa: Editorial Presenca.

v Cf. Difante, E. (s/d). A perspectiva kantiana acerca do ensino da filosofia. Disponivel em http://coral.ufsm.br/gpforma/2senafe/PDF/006¢1.pdf

vi A polémica seguiu o seu caminho e perdura ha centenas de anos. Cf. Ramos, C. A. (2007). Aprender a filosofar ou aprender a filosofia: Kant ou
Hegel?. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-31732007000200013 ou Rudisill, J. (2011). Teaching Philosophy
- The Transition from Studying Philosophy to Doing Philosophy. Disponivel em https://www.pdcnet.org/8525737F00588478/file/872C17FB760DD4088
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52578D900477BD4/$FILE/teachphil_2011_0034_0003_0049_0079.pdf

vii Cf. Mordo, A. (1989). Hegel - Sobre o Ensino da Filosofia. Disponivel em http://www.lusosofia.net/textos/hegel_sobre_en-
sino_da_filosofia.pdf

viii Cf. Borges-Duarte, I. (2013). Heidegger, in Pinto, M. J. V. & Ferreira, M. L. (org.). Ensinar filosofia? O que dizem os
filosofos. Lisboa: Centro de Filosofia da Universidade de Lisboa.

ix Cf. Borges-Duarte, I. (2013). Heidegger, in Pinto, M. J. V. & Ferreira, M. L. (org.). Ensinar filosofia? O que dizem os
filosofos. Lisboa: Centro de Filosofia da Universidade de Lisboa.

x Cf. Deleuze, G. & Guattari, F. (1989). O que ¢ a filosofia?. Lisboa: Editorial Presenca.

xi A este proposito, consultem-se os manuais de didatica da Filosofia do final do século XX, como Izuzquiza, I. (1982).

La Clase de Filosofia como Simulacion de la Actividad Filosofica. Madrid: Ediciones Anaya; ou ainda Cossutta, F. (1998).
Didéctica da Filosofia. Porto: Edicdes ASA.

xii UNESCO (2011). Teaching Philosophy in Europe and North America. Disponivel em http://unesdoc.unesco.org/
images/0021/002140/214089¢.pdf

xiii Cf. https://www.dge.mec.pt/filosofia-1

xiv Veja-se, a titulo de exemplo, Polénio, A. (2010). Légica Formal no Ensino Secundario: o que estudar? In H. Ribeiro, & J.
Vicente (Org.), O Lugar da Logica e da Argumentag¢do no Ensino da Filosofia. Coimbra: Faculdade de Letras.

xv Cf. Deleuze, G. & Guattari, F. (1989). O que ¢ a filosofia?. Lisboa: Editorial Presenca.

xvi Ver, a este proposito, Tozzi (s/d), Une aproche par compétences en Phikosophie?, disponivel em https://www.cairn.info/
revue-rue-descartes-2012-1-page-22.htm

xvii Sobre este autor, consulte-se, entre outros, Vicente, J. N. (1992). Subsidios para uma diddtica comunicacional no ensino-
aprendizagem de Filosofia, in Revista de Filosofia da Universidade de Coimbra. Disponivel em https://www.uc.pt/fluc/dfci/
publicacoes/subsidios_para_uma__didactica

xviii Recorde-se, entre outros, um texto ja com mais de trinta anos: http://www.lusosofia.net/textos/20120205-filosofia_face_
cultura_tecnologica.pdf

xix Ver, por exemplo, Ferreira, M. (coord.) (2012). Ensinar ¢ Aprender Filosofia num Mundo em Rede. Lisboa: CFUL.

xx Serres, M. (2011). Petite Poucette. Les nouveaux défis de I’éducation.

Disponivel em http://academie-francaise.fr/petite-poucette-les-nouveauxdefis-de-leducation



Competéncias digitais:

sera que os alunos “sabem” tudo!
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Docente de Informatica desde 1997. Ja
desempenhou vdrios cargos pedagdgicos
(Dire¢io de Turma, Delegada de Grupo,
Membro do Conselho Pedagdgico, Dire-
¢do de Instalagdes, Delegada a Profissiona-
lizagdo em Servigo, Coordenadora de TIC,
Coordenadora do Projeto dos Portéteis e
Professora Bibliotecaria). Mestra em Ges-
tao de Sistemas de E-learning pela Univer-
sidade Nova de Lisboa.

Formadora da Formagio Continua de
Professores nas dreas — Tecnologias Edu-
cativas, Didatica Especifica da Informadti-
ca, Organizagdo de Bibliotecas Escolares e
Avaliagao do Desempenho.

Esteve requisitada em servi¢o no Ministé-
rio da Educagdo na Equipa de Coordena-
¢d0, Monitorizacdo e Formacdo do Plano
Tecnoldgico da Educagdo no Gabinete de
Estatistica e Planeamento da Educagio
(GEPE). Atualmente é Presidente da As-
sociagdo Nacional de Professores de Infor-
madtica (ANPRI) e Diretora do Centro de
Formacio de Professores (CFANPRI).

E membro do Concelho Cientifico do Ins-
tituto de Avaliagao Educativa.

Participou nas Equipas de elaboracdo das
aprendizagens essenciais para a disciplina
de Tecnologias de Informagdo e Comuni-
cagdo, Aplicacoes Informaticas B e Oficina
Multimédia B.

Autora de manuais escolares para a dis-
ciplina de TIC na Editora ASA do grupo
Editorial Leya. Tem varios artigos publica-
dos, realiza comunicagdes frequentemente
e faz parte da comissio organizadora de
diversos eventos na drea da informadtica e
tecnologia.

Quisemos saber qual a percecdo dos alunos sobre os conhecimentos que
possuem no Ambito das Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC),
para isso, perguntamos-lhe.

E frequente ouvir-se pela voz do senso comum, “que os alunos sabem
tudo de tecnologias”. Confunde-se o “estar” confortavel com as tecnolo-
gias e no ambiente mais tecnoldgico, com saber usa-las e retirar delas as
potencialidades para o dia a dia e para os trabalhos escolares. Confunde-
se 0 facto de ndo mostrarem receio para explorar tudo o que é novo e
lhe acrescenta desafio, com o saber, o conhecimento e o dominio. E mais
confortavel, também, em contexto educativo.

A introdug¢io das Tecnologias da Informagio e da Comunicacdo (TIC) em
contexto educativo tem vindo, ao longo das tultimas décadas, a assumir
um papel cada vez mais relevante, tendo hoje, conquistado um espago
proprio nos contextos de ensino e aprendizagem e no seio da escola. Alu-
dindo ao estudo da Organizag¢do para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econoémico (OCDE) OECD Skills Outlook 2019, que envolveu os paises
que estdo a fazer a integragiao das Tecnologias da Informag¢io e Comuni-
cacdo (TIC) nas escolas, no qual se salienta, que uns paises o fazem mais
eficazmente do que outros. Segundo os dados, Portugal nem sempre o tem
feito de forma eficaz.

Situagao em Portugal em 2019

A integrac¢do das TIC nas escolas, em Portugal, podia concretizar-se em
trés dimensdes. No ambito da disciplina de TIC, mas também de forma
transversal, em todas as disciplinas, e por fim na dimensao mais informal,
em clubes, nicleos, atelieres, biblioteca escolar, entre outros projetos.

As trés dimensdes complementam-se e acrescentam contributos impor-
tantes para o desenvolvimento das competéncias digitais dos alunos. A
integragao transversal pressupde que os professores de varias disciplinas
utilizem as TIC, como meio ou suporte pedagogico, nas suas disciplinas.
Situagdo que ndo garante o acesso as TIC a todos os alunos do pais, pois
depende da apeténcia, desenvoltura, motivacdo e predisposicao para a
formagao e autoformagio dos mesmos.

Quanto a dimensao do espaco informal, como os clubes, nucleos, ateliers
ou outros projetos e servigos das escolas, como as bibliotecas escolares
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permitem concretizar o que denomi-
namos de “discriminacdo positiva”,
ou seja, dar atengdo aos alunos que
querem aprender mais e envolverem-
se em desafios diferentes.

Por fim, a disciplina de TIC, que
continua a ser o Unico espago/tempo
obrigatério e garantido na escola para
assegurar a todos os jovens o acesso
as tecnologias da informacgio e da co-
munica¢do como condi¢do indispen-
savel para a melhoria da qualidade e
da eficicia da educacio e formagio
a luz das exigéncias da sociedade da
informacdo e do conhecimento. As
tecnologias sao universais e nesta
perspetiva concretiza-se 0 acesso € a
inclusao de todos os alunos do pais,
qualquer que seja o cantinho do pais.
Transformamos o que é transversal,
em nuclear, ainda que por pouco
tempo. No quadro seguinte mostra-
mos como funcionava a disciplina de
TIC no ano letivo 2018/2019.

As metas curriculares estavam, ainda,
em vigor no 8° ano. Nos agrupamen-
tos de escolas e escolas nio agrupadas
que participaram no Projeto Piloto
da Flexibilidade e Autonomia Cur-
ricular, caso esta, tivesse sido, uma
das opgoes, estariam a implementar
as aprendizagens essenciais do 6° e 8°
ano. No 5% e 7° ano estariam a ser
implementadas as aprendizagens es-
senciais em todas as escolas. Podendo
haver, ainda, agrupamentos e escolas
ndo agrupadas com ofertas de escola
ou oferta complementar nesta area.
Com o modelo, ainda, em transicao,
em junho de 2019, fizemos um le-
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Transversal

Informal

Figura 1. Dimensoes de Integracao das TIC na Educagao

Documentos ou normativos em vigor 52 ano 62 ano 72 Ano 82 Ano 92 ano
Metas Curriculares X

Projeto piloto da PFAC a) X X
Aprendizagens Essenciais X X

Oferta de Escola ou Complementar b) X X X X X

a) Projeto Piloto da Flexibilidade e Autonomia Curricular, regulado pelo Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho
b) Ofertas Complementar ou de Escola ou criada no ambite da autonomia de escola previstas nos normativos em
vigor, Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho

Quadro 1. Implementacao da disciplina de TIC no ano letivo
2018/2019

vantamento, com o objetivo de recolher informacio sobre
a perce¢do dos alunos relativamente aos conhecimentos que
possuem no dmbito das Tecnologias de Informag¢io e Comu-
nicagio (TIC).

A Metodologia
Elaboramos um formulario dirigido a alunos do 5° ao 8° ano
que frequentavam a disciplina de TIC, baseado na escala de
literacia mediatica e informacional para alunos dos 2° e 3°
ciclos do Ensino Basico em Portugal desenvolvida e validada
por Costa, Rosa, Sousa e Tyner (2018). A partir deste instru-
mento adaptamos alguns itens.
Este formulario foi disponibilizado online, entre o dia 10 e
14 de junho de 2019, a ultima semana do ano letivo anterior
(2018-2019).
O formulério foi preenchido por turmas completas, nao hou-
ve qualquer selecdao de alunos, sendo constituido por quatro
dimensoes:

A. Caraterizacdo da amostra

B. Distribuicao das turmas e durag¢ao das aulas

C. Competéncias

a. Operacionais; b. Organizacionais; c. Edito-

riais; d. Gestao das Identidades digitais; e. Literacia mediati-



ca critica; f. Aprendizagem e g. Interacdo social
A seguir apresentamos os resultados obtidos ja tratados em quadros e
graficos.

A. CARATERIZACAO DA AMOSTRA

W52 ano
H 6% ano
B 72 ano

8% ano

Moda: 72 Ano

Grafico 1. Distribuicao percentual de alunos inquiridos por ano de escolaridade

Responderam ao formulario 210 alunos, distribuidos por 4 anos de esco-
laridade do 5° ao 8° ano.

M Feminino

B Masculino

Grafico 2. Distribuicao percentual de alunos inquiridos por género
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H Nao

M Programacdo

B Programacdo e Robédtica
BTIC

M Outros

Grifico 3. Distribuicao dos alunos inquiridos por frequéncia de projeto
com as TIC, programagao e/ ou robética no 1° ciclo (1°, 2°, 3° e 4°)

A partir dos dados obtidos podemos inferir que 80% dos
alunos inquiridos nao esteve envolvido em projetos com as
TIC, Programacao e Robdtica durante o 1° ciclo.

B. DISTRIBUICAO DAS TURMAS E DURACAO DAS
AULAS

72 ano
62 ano

52 Ano

o

10 20 30 40 50 60 70 20

mSim m N3o

Griafico 4. Distribuicao dos alunos por desdobramento, em turnos, das
aulas de TIC

Os dados obtidos, mostram-nos que uma turma de 5° ano e
outra de 6° ano funcionam em desdobramento, por turnos.
Facto que importa ter em conta, pois as turmas funcionarem
ou nao em desdobramento, pode influenciar a resposta a ou-
tras questoes.



82ano

72 ano

52 Ano

o

10 20 30 40 50 60 70 80

mSim = Nio

Grifico 5. Distribuicao dos alunos por satisfagao com o tempo atribuido a aula de TIC

A questao colocada sobre a satisfagio ou insatisfagdo relativamente a
duragio, da aula, da disciplina de TIC, era seguida com espaco para jus-
tificar a resposta.

Os alunos inquiridos que referem que o tempo da disciplina € suficiente,
grande parte nao justifica a resposta ou refere apenas “porque sim”. Os
alunos que justificam com frases que podemos analisar, escrevem expres-
soes que nos induzem a concluir que nio é necessario mais tempo, porque
nesse periodo de tempo da para aprender o essencial e para resolver as
tarefas propostas.

Nas respostas afirmativas, encontram-se, ainda, algumas justificagoes, re-
lativas a descontentamento com o tempo, das quais podemos inferir que
nao perceberam a pergunta ou a resposta que deveriam selecionar, nao
estando satisfeito.

Quanto aos alunos que se mostram insatisfeitos relativamente a dura¢ao
da aula da disciplina de TIC, grande parte refere que precisam de mais
tempo para completar os trabalhos, concluir as atividades e projetos pro-
postos pelos professores.

As restantes respostas podemos agrupa-las em trés dimensdes: (i) querer
aprender e aprofundar mais; (ii) Importancia das TIC no seu Futuro e
(iii) referencias ao tempo de duracdo da aula, que consideram insuficiente
(50 minutos). As justificacdes para as trés dimensdes anteriores sao as
seguintes: (i) um grupo de alunos, ainda bastante representativo, que refe-
re precisar de mais tempo para situagdes como “aprender coisas novas”,
“aprender mais”, “aprofundar os temas”.

(i) O outro grupo de alunos que justifica a insatisfacdo com preocupagoes
com a importancia do dominio das TIC e da robdtica no seu futuro e por
isso, deveria ser dada mais importancia a disciplina. Na dimens3o (iii), na
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qual incluimos os alunos que referem
a duracdo, justificam que “50 minu-
tos ndo da para fazer praticamente
nada” e “deviamos ter dois tempos
de TIC por semana”.

Por fim, surgem algumas expressoes
como “a aula é divertida” ou a “pro-
fessora é explicita”.

C. COMPETENCIAS

As questdes que se seguem foram re-
tiradas da escala de literacia media-
tica e informacional para alunos dos
2° e 3° ciclos do Ensino Basico em
Portugal desenvolvida e validada por
Costa, Rosa, Sousa e Tyner (2018).
As questdes eram fechadas, nas quais
se utilizou a escala de likert com va-
lores 1 a 5. Contudo as questoes rela-
tivas as varias areas de competéncias
estavam misturadas aleatoriamente,
apenas em dois quadros, conforme
fazia mais sentido a correspondéncia
das escalas de medida de intensidade
utilizadas.

Escala A: 1 = ndo sabes como fazer/
nunca fizeste e 5 = ja fizeste e tens ex-
periéncia em fazer

Escala B: 1 = Discordo totalmente; 2
= Discordo; 3 = Nio concordo nem
discordo; 4 = Concordo; 5 = Concor-
do totalmente

Ao tratar os dados obtidos as ques-
toes foram organizadas por dreas de
competéncias do instrumento utiliza-
do (Operacionais, Organizacionais,
Editoriais, Gestio das Identidades
digitais, Literacia mediatica critica,
Aprendizagem e Interacdo Social).

" YA

C.1. Competéncias Operacionais

5% ano 62 ano 72 ano 8% ano Média
Global
Construir um website 2,38 2,7 1,88 2,73 2,32
Criar uma app 2,07 2,4 1,79 2,33 2,10
Criar jogos ou niveis num 4,09 3,8 2,03 2,33 3,16
videojogo
Criar um blogue 2,27 2,6 1,73 2,08 2,18
N . . . .
C.2. Competéncias Organizacionais
52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Média
Global
Selecionar as palavras e 4,15 3,8 3,59 3,93 3,82
simbolos que me déo os
melhores resultados quando
fago pesquisas online
Selecionar os resultados que 4,23 3,8 3,44 4,07 3,82
sio de confianca e mais Uteis
para mim, quando fago
pesquisas online
Selecionar e resumir a 4,38 3,8 3,64 ZE] 3,92
informac8o que pesquisei para
os trabalhos
Usar um processo seguro para 4,58 3,9 3,86 4,40 4,11
guardar as minhas passwords
Criar marcadores e guardar 3,96 39 3,26 3,87 3.68
paginas Web nos favoritos para
que possa encontra-las mais
tarde
Organizar o meu trabalho, 4,22 4,0 3,77 4,13 4,00
documentas, imagens e fotos
no meu computador ou dreas
de arquivo na internet
C.3. Competéncias Editoriais
52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Média
Global
Partilhar o meu trabalho 3,07 33 2,37 3,00 2,88
criativo online
Usar programas informéticos 3,65 3,7 3,27 3,87 3,54
para criar, editar e partilhar
fotos ou videos
Programar jogos, histdrias ou 4,06 3,7 2,23 2,80 3,22

animagtes




C.4. Competéncias de Gestao das Identidades digitais

52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Media
Global
Pensar com atengdo a forma 4,27 4,00 3,88 3,80 4,00
como mostro quem sou anline
Assumir diferentes papéis 4,6 4,0 3,19 3,20 3,69
quando jogo videojogos
Compreender os termos e 3,76 S D 3,67 3,65

condi¢des dos websites que

utilizo antes de clicar “Aceito”

Proteger o meu computador e 4,43 41 3,95 4,40 4,14
telemovel com passwords

seguras e fortes

Proteger os meus dados ao usar 3,78 3,9 3,70 4,27 3,84
computadores piblicos, nunca

aceitando guardar as minhas

passwords e fazendo log out

das minhas contas

C.5. Literacia Mediatica Critica

52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Média
Global
Consigo reconhecer se 3,95 3,7 3,58 3,85 AR

determinada informacdo online

& verdadeira e de confianca

Sou capaz de reconhecer 4,42 3,0 3,70 4,07 3,98
mensagens irrelevantes e/ou

enganadoras na internet e ndo

as abrir

C.6. Aprendizagem

52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Media
Global
Relaciono-me com pessoas 3,58 o 2,81 3,67 A
online para aprender coisas
nova
C.7. Interagao Social
52 ano 62 ano 72 ano 82 ano Média
Global
Relaciono-me online com 3,16 3,7 2,59 3,40 3,15

pessoas que gostam das

mesmas coisas que eu

Partilho os meus trabalhos e 3,35 3,5 2,59 3,40 3,14
ideias online para que os outros

possam ver e dar a sua opinido

Jogo videojogos em equipa 4,22 4.0 3,03 3,67 3,70
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Observacoes Finais

Observando as médias obtidas por
ano de escolaridade, salta a vista, um
denominador comum a todas as dre-
as de competéncias dos quadros ante-
riores. Verifica-se a média mais baixa
¢ sempre a dos alunos do 7° ano. Re-
cordando os dados da caraterizac¢ao,
estes alunos fizeram o percurso até
entdo, quando nao havia a disciplina
de TIC no 5° e 6° ano. Atendendo,
também, ao valor percentual (80%)
dos alunos inquiridos que referiu que
nio esteve envolvido em projetos
com as TIC, Programacdo e Robéti-
ca durante o 1° ciclo. Os alunos do 7°
ano, tém uma perce¢io muito baixa
das suas competéncias, nas diferentes
areas. Existe uma grande probabili-
dade de nunca terem usado as tec-
nologias na escola de uma forma re-
gular. As areas de competéncias, nas
quais, as médias sao mais baixas siao
as operacionais (Criar websites, apps,
blogues e jogos) e as editoriais. Com
exce¢dao do 5° ano, no qual os alunos
tém uma média significativa, da sua
percecdo sobre a capacidade de criar
jogos. Relembre-se que as aprendi-
zagens essenciais, no dominio criar e
inovar, incidem sobre o pensamento
computacional, algoritmos e progra-
macdo adequada a esta faixa etdria.
O que permite que os professores
proponham atividades de criagdo de
jogos com aplicagdes de programa-
¢do por blocos. Facto que podera
influencia esta resposta, dos alunos
do 5° ano. Salvo esta excecao, os alu-
nos nio se consideram criadores des-
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tes contetdos. Nas restantes dreas de competéncias, temos
quase sempre, médias superiores a 3. Podemos inferir que a
perce¢do dos alunos sobre o seu conhecimento ou dominio
das questoes apresentadas é boa. Relativamente as questoes
relacionadas com a seguranca, incluidas na area das Compe-
téncias de Gestao das Identidades digitais, iniciando a leitura
do quadro da esquerda para a direita ou do 5° para o 8° ano,
podemos inferir que a média desce. Situagio que de algum
modo reflete, também, a percecao que temos das sessdes que
dinamizamos nas escolas, com alunos. Quando iniciamos as
sessoes e questionamos se entendem que as suas passwords
sdo seguras, a maioria levanta o braco. No entanto, ha medi-
da que definimos alguns critérios de seguranga, sdo cada vez
menos a referir que tem passwords seguras. Concluindo, ha
medida que os alunos crescem, a sua nogao sobre as questoes
relacionadas com a seguranga e os perigos nos ambientes di-
gitais aumenta. Levando-os, assumir uma menor percecao do
conhecimento, nesta dimensao. Nas recolhas de dados sobre
este assunto, que fazemos, frequentemente, junto dos pro-
fessores? foram identificadas, como as maiores dificuldades
dos alunos, a andlise da informagio, apds a realizagdo de
pesquisa e a decomposi¢ao de problemas. Mas os alunos nao
evidenciam essa percecdo e ndo havia questdes neste instru-
mento que nos possam induzir a essas conclusoes.

Por fim, alguns alunos referem, nos seus comentarios, que
se “deveria melhorar os computadores e a internet”, “que
gostam da disciplina de TIC”, que “as atividades e as apli-
caghes novas sdo interessantes” e que gostavam de “poder
jogar fortnite e fifa”. Estes resultados permitem-nos inferir e
confirmar algumas situagdes que ja tinhamos identificadas.
Contudo, para podermos extrapolar, de forma mais segura,
os resultados a nivel nacional precisivamos de uma amostra,
com uma dimensdo mais significativa.
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Lus6fona de Educagio, niam. 41. Universidade Lus6fona de Huma-
nidades e Tecnologias. Disponivel em: http://bit.ly/35LbbCr
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2 Disciplina de TIC: Competéncias para a vida , disponivel em: http:/bit.
ly/2TgzUMm, acedido a 30 de dezembro de 2019.



DIVULGACAO | Concurso Nacional

DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADANIA E IGUALDADE - Os Direitos da Crianca em Pop-Up

APOIOS
ATE

Em janeiro de 2020, a Associacdo dos
Trabalhadores da Educacdo associou-
se ao Concurso Nacional sobre os
DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADA-
NIA E IGUALDADE - Os Direitos da
Crianca em Pop-Up. Este concurso,
de ambito nacional (continente e
ilhas), destinados a todas as escolas
publicas e privadas.

Pela sua pertinéncia e atualidade,
esta associacdo vincula-se a esta
nobre iniciativa promovida pela Arte
Central e Up Up Pop-Up, associando-
se a apoioando a mesma na divulga-
¢do da mesma e na sua componente
logistica e de organizacao, estimula-
endo todos os seus associados a par-
ticipar neste concurso e a trabalhar os
Direitos da Crianca nas Escolas.

CONCURSO NACIONAL: DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADA-
NIA E IGUALDADE

A Arte Central e o Up Up Pop-Up conceberam e dinamizam agora o Con-
curso Nacional DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADANIA E IGUAL-
DADE - Os Direitos da Crianca em Pop-Up.

Este concurso tem como destinatarios todas as turmas (trabalho coletivo)
do 1° ao 12° ano de escolaridade das Escolas Publicas e Privadas de Por-
tugal continental, dos Agores e Madeira.

O grande objetivo é alertar para o cumprimento da Declaragao dos Di-
reitos da Crianga e consciencializacdo sobre a pertinéncia dos mesmos. O
trabalho a desenvolver, certamente com maior incidéncia na area e disci-
plinas das artes e tecnologias, bibliotecas escolares, mas nunca limitada
a estas, visa a realizacdo criativa e a constru¢ao de uma colecao de 10
postais em formato Pop-Up - construcdes que “saltam” do papel - em que
cada um deles representa e ilustra cada um dos 10 principios enunciados
na Declarag¢do dos Direitos das Criangas.

Informamos que o concurso esta dividido em 4 escaldes, sendo que cada
um é correspondente a cada ciclo de ensino: 1°, 2°, 3° ciclo e secundario.
Como referido, as propostas sdo coletivas (projetos de turma) e a data
limite para entrega em mao ou envio dos trabalhos a concurso é 30 de
abril de 2020.

Este evento conta como parceiros 0 CFAE AVCOA (de Arouca, Vale de
Cambra e Oliveira de Azeméis), a RBE — Rede de Bibliotecas Escolares e
a CIG - Comissdo para a Cidadania e Igualdade de Género. Neste mo-
mento também ja se associaram a este concurso diversas personalidades,
entidades e instituicdes que 0 apoiam e patrocinam.

LEMBRAMOS que os organizadores do concurso mantém sempre em
aberto a associag¢ao de novos parceiros ao evento e entidades que o apoiem
e patrocinem, bastando enviar-nos um email para info@artecentral.pt ou
upuppopup@gmail.com
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Podem acompanhar este projeto na
pagina oficial da Arte Central em
artecentral.pt ou na pdgina do face- CONCURSO
book do Up Up Pop-Up em https:/

Www.facebook.com/UpUpPopUp DIREITOS DA CRIANCA EM CIDADANIA E IGUALDADE

OS DIREITOS DA CRIANCA EM POP-UP

Todas as duvidas e questdes podem
ser colocadas, a todo o momento,
para info@artecentral.pt ou upuppo-
pup@gmail.com

TODOS OS DETALHES EM:

https://artecentral.pt/concurso-escolas/

CONCURSO NACIONAL

= PARATODAS AS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS DE PORTUGAL CONTINENTAL, ACORES E MADEIRA =

DESTINADO A TURMAS DO 1°A0 12° ANO
SUBMISSAO DE TRABALHOS ATE 30 DE ABRIL DE 2020
CONSTROI 05 10 PRINCIPIOS DA DECLARAGAO DOS DIREITOS DA CRIANGA NUMA COLECAO DE 10 POSTAIS POP-UP

CONSULTA O REGULANMENTO E MATERIAIS DE APOIO ONLINE EM artecentral,pt OU NO FACEBOOK NA PAGINA DO Up Up Pop-Up

S
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Cartaz oficial do concurso, com ilustracao da autoria do professor e
urban sketcher Anténio Procéopio.
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ENTREVISTA | Ambiente em Destaque

Claudia Mestre
Professora

Claudia, em primeiro lugar, agradecemos a sua colaboracdo neste nimero
dois da revista deSAte, na cedéncia da autorizagdo para publicar nesta re-
vista as fotografias suas de trabalhos que desenvolve com os seus alunos.

deSAte: Claudia, qual é a sua profissao?
Claudia: Sou professora.

deSAte: E de que disciplina, ou disciplinas?
Claudia: De Educacio Visual e Educagao Tecnoldgica.

deSAte: Reconhece-se, nos trabalhos que desenvolve com os seus alunos,
um singular sentido estético e artistico. Desde sempre prima por estes
principios na sua pratica docente?

Claudia: Sim. Considero que a arte é muito importante na educagio.

deSAte: A educacdo ambiental, a sustentabilidade, pelo que sabemos,
também sdo motores (e geradores) das suas praticas?

Claudia: Sim. Acredito muito na educacao ambiental e tenho, desde sem-
pre, apostado muito em desenvolver atividades nesse ambito.

deSAte: Como comegou essa abordagem, esse investimento seguro? Sabe-
mos que foi muito antes deste “boom” que se fala hoje em dia?
Claudia: Desde muito jovem que tenho preocupacdes ambientais.

deSAte: Na sua pratica docente, como integra as questdoes ambientais e a
arte com a tecnologia?

Claudia: As atividades que proponho aos meus alunos sido preparadas
tentando sempre que tenham uma abordagem ambiental. A utilizagio de
materiais de desperdicio é privilegiada, pois considero que os mesmos tém
um enorme potencial criativo e expressivo.

deSAte: Nas ilustragoes deste n.° 2 da deSAte, podemos ver trabalhos que
desenvolveu com os seus alunos, a partir da recolha de detritos...
Claudia: ...sdo trabalhos nos quais foram utilizados materiais de desper-
dicio...

deSAte: Como desenvolveu o trabalho, nas suas varias etapas, e onde
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recolheram os materiais?

Claudia: Os materiais foram trazidos
pelos proprios alunos. A proposta de
trabalho a desenvolver foi a realiza-
¢do de impressdes em relevo através
de técnicas alternativas. Com emba-
lagens de poliuretano de desperdicio,
foram recortadas formas diversas.
Colando-as sobre cartio, também de
desperdicio, foram elaboradas matri-
zes realizar impressdes. Uma das im-
pressoes foi feita na capa dos didrios
graficos. Estes foram construidos pe-
los alunos, integralmente, reutilizan-
do papéis e cartdo.

deSAte: A Claudia, pelo que sabe-
mos, ja ha muitos anos que recolhe
desperdicios, destrocos e até faz arte
do lixo que aparece nas praias. Como
e quando comegou essa paixao?
Claudia: Comecei por recolher ta-
buas, na praia, como suporte para
desenhar e pintar. Mas a quantidade
de objetos e fragmentos de plastico
era tanta que, nao conseguindo ficar
indiferente, iniciei a recolha também
destes materiais. Interessam-me as
formas, as texturas, as cores. Claro
que fago uma grande sele¢ido, entre
o que deposito no ecoponto e 0 que
levo para o atelier.

deSAte: Para terminar, que mensa-
gem para o futuro sustentavel deixa,
todos os dias, aos seus alunos?
Claudia: O mais importante de tudo
¢ reduzir o consumo de uma manei-
ra geral. Devemos ser conscientes em
cada escolha que fazemos. Mudar de
habitos é fundamental e cada gesto
conta!
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Figura 1. Formas utilizadas para as matrizes, de materiais de desperdicio
(formas recortadas de embalagens de poliuretano coladas em cartdes).

Figura 2. Impressoes feitas nas capas dos diarios graficos construidos
pelos alunos.



FICHA DE INSCRICAO DE SOCIO NA ATE

Para se sindicaliza iar 2 iaca

i tr/ : als)sol}cllaj a ATE, Associacao dos Trabalhadores da Educagido, aceda ao nosso site

T ﬁC};a d.p‘ rabalha OFes—da—educacao/mscricoes/ e aceda aos nossos estatutos, valor de ota
e inscri¢ao. A imagem da ficha de inscri¢ao abaixo remete para esse enélerego e

| (4

FICHA DE RECENSEAMENTO posAcioN.e S PEDIDO DE INSCRICAO D ALTERACAO D

POR FAVOR, PREENCHER COM LETRAS MAIUSCULAS & LEGivEls:
\DENTIFICAGAQ E DADOS PESSOAIS

Nome

Morada

Localidade Cédigo Postal Telefone,

Naturalidade, Nacionalidade,

INDEFERIDO []

PEDIDO DE INSCRICAQ: DEFERIDO —
A DIRECCAO DA ASSOCIAGAO DOS TRABALHADORES DA EDUCACAO
QUOTA - (0,5% das retribuigdes iliquidas mensais) 7222

PAGAMENTO:  1.CHEQUE A ORDEM DAATE LT 20é8imo DIRECTO 0 = TRANSFERENCIA BANCARIA
L= o 4.PAGAMENTO NA SEDE

5.INFORMAGAO AOS SERVIGOS (preencher o campo seguinte caso opte por esta opgao): L)

/A\tc Associagdo dos Tra

Aos Servigos Administrativas e —

Categoria:
Sécia(a) n® da ASSOCIAGAO DOS TRABALHADORES DA EDUCACAO autoriza @ dedugdo no seu vencimento, com @
consequente remessa & referida Associaséic, conta IBAN PTSQ 0035 0695 0001 7635 431 12, da Caixa Geral de Depdsitos - Balcdo de Rio

Tinto, do valor da quota mensal {0,5% das retribuigdes iliquidas mensais).

Asgnatwras e — o o
&0 dos Tt fores da Educatio, do Estado e de Entidades com Fins Publicos
nasocare Sra o oo Sokdaatas Socal | Hegsio n? JT97, 31127 0 Mon® 1. Mlsen per 2 Qualiicasdo ¢ Emprego, de 1910711997
Morada | Rua 5 de outubro, n® 166 Loja 42 - 4100172 Parto £ mail | geral@atept  Website | www.ate pt Teif | +351913 717 231

A 46



Através do acesso a Pagina Ate, em
HORIZONTES DA EDUCACAO,
todos podem aceder a contetdos so-
bre multiplas organizagdes educati-
vas, areas especificas de interveng¢ao
educativa, praticas e projetos peda-
gogicos que queremos destacar.
Através do acesso a Pagina Ate, em
FORMACAO ATE XXI todos po-
dem saber as novidades e as ofertas
formativas da Associagcio para For-
magao ATE XXI, uma organizagio
criada pela ATE para servir as neces-
sidades de formacio dos trabalhado-
res da educacio.

Através do acesso a Pagina Ate, em
NOTICIAS E PUBLICACOES todos
podem navegar no mundo da educa-
¢ao, obtendo noticias variadas sobre
varias areas e perspetivas de aborda-
gem da Educacio.

Através do acesso a Pagina Ate, em
DEPARTAMENTO JURIDICO os
associados da ATE podem expor si-
tuagdes que possam requerer apoio
juridico.

CAIXAS POSTAIS ONLINE - Para
a Associacdo dos Trabalhadores da
Educacio é fundamental a aposta
na proximidade com todos, em es-
pecial os NOSSOS ASSOCIADOS.
Nao deixaremos de tentar conhecer
a opiniao dos destinatdrios principais
do nosso trabalho. Desde que a co-
locamos ao dispor de todos os que
acedem a pagina, temos recebido nas
nossas CAIXAS POSTAIS multiplas
questdes sobre situacdes laborais
concretas, relativas a cada uma das
categorias profissionais dos trabalha-
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dores da educag¢ao. Nenhuma pergunta ficou sem resposta.
Alids, ndo nos limitamos a responder a questao concreta que
nos é colocada. Temos a preocupacdo de apresentar uma ar-
gumentacdo sistematica, alicercada nos diplomas legais que
a sustentam, de modo a que quem colocou a pergunta possa
entender cabalmente a nossa resposta.

Os nossos associados tém um tratamento preferencial. As-
sumimos as suas inquietacdes como sendo também nossas e
abrimos um processo de resolu¢do dos problemas apontados
que passa a ser diretamente tratado pelo nosso Gabinete Ju-
ridico.

CONTACTEM-NOS - RESPONDEREMOS A TODAS AS
VOSSAS QUESTOES

Coloque-nos as suas questdes. Caso seja
associado da ATE, indique o seun® de

associado.

NMome *
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Chamada de Artigos

Submissao de propostas para publicacao na desATE

A revista deSAte € uma revista da Associacao dos Trabalhadores
da Educacdo, de raiz sindical, mas que se debruca sobre assun-
tos da educacio. E de acesso livre, dirigida tanto a trabalhado-
res da area da educacio, interessados nos seus direitos laborais,
como a todas as pessoas que pretendam uma informacgao credi-
vel e atualizada sobre o vastissimo campo da educagao. Procu-
raremos, em cada edi¢ao, de periodicidade semestral, definir um
tema aglutinador, transversal a todos os artigos desse ntimero
da revista.

Pretendemos que a deSAte seja um trabalho de muitos para to-
dos. Nesse sentido, cada edi¢do sera o espelho de varias perspe-
tivas, criadas com o contributo dos nossos associados e com a
colaboragiao de todos os que se queiram associar a este projeto.

A revista deSAte aceita artigos que ajudem a aprofundar o co-
nhecimento sobre os fendmenos educativos e que deem uma
visao integrada dos diferentes campos da Educacdo, que con-
tribuam de um modo significativo para o aprofundamento do
entendimento que os agentes educativos tém sobre a realidade
educativa.

Os artigos devem ser enviados para o endereco eletronico:

desate@ate.pt

O artigo deve ocupar, no maximo, trés paginas A4, letra times
new roman, tamanho 12, com espacamento entre as linhas de
1,5. A direcdo editorial da deSAte reserva-se o direito de avaliar
o interesse e a relevancia do artigo, informar o autor das modifi-
cacdes que sejam necessarias, e a nao publicar artigos que nao se
enquadrem na linha editorial. Logo que esteja definida a versdo
final, os artigos sdo editados e, antes da sua publicacdo, sio en-
viados aos autores para que aprovem a sua publicagao.
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A ATE na Internet

O sitio na Internet da Associa¢ao dos Trabalhadores da Educagdo pode ser visitado em www.ate.pt.
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BREVEMENTE... desATE | revista . Apresentado cronograma de acesso &
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Através do acesso a Pagina Ate, em TRABALHADORES DA EDUCACAOQ, todos podem obter informa-
¢oes sobre varias areas da sua atividade profissional.

Sao publicados periodicamente artigos sobre assuntos atuais, que podem ser imediatamente visualizados
na Home Page ou no arquivo, no menu ‘Destaques’.

Alguns temas importantes como as Férias, Faltas, Licengas e Dispensas, Avaliacio de Desempenho, Car-
reiras, Concursos, Mobilidade, Contratos, Distribuicao de Servico, Conteudos Funcionais sao tratados
na pagina de modo a manter informados os trabalhadores da educa¢dao. De um modo simples, através de
um acordedo de menus (pode ver-se em baixo os exemplos relativos aos docentes e assistentes operacio-
nais), de utilizacdo bastante simples tem-se acesso a uma vasta informacdo sobre os temas apontados.
Exemplos:
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suns quesies. Cam sejn
‘associado da ATE, indique o seu n° da.
‘assocada,







Anténio Augusto Ventura
aventura@ate.pt

Fernando Ramiro Queirds
frqueiros@ate.pt

Pedro Rodrigues Vieira
pvieira@ate.pt

Maria Assungéo Ventura
maventura@ate.pt

José Alberto Rodrigues
jarodrigues@ate.pt
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